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Dr Ewa Domagata — Zysk
Katolicki Uniwersytet Lubelski

Lektorat jezyka angielskiego dla studentéw niestyszacych
w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim

Teaching the deaf a foreign language does not have a long
tradition in Poland. Ministry of Education in 2001 issued
a decree stating that all the deaf and hard of hearing pupils
should be taught a foreign language. Before that date the
hearing impaired pupils were seen as unable to learn foreign
languages and exempted from the foreign language classes.
Only in some schools for the deaf students were taught foreign
languages on voluntary basis. However, the situation has been
changing and more and more deaf and hard of hearing students
are studying foreign languages theses days.

The author of this article started her teaching career as
a teacher of English for the deaf in 1998 and since then has
been continuing her work, both as a lecturer of English for the
deaf university students and a researcher in this field. This
paper summarises her experience and
theoretical research results; it has three
major parts. First of all some major
aspects of the methodology of teaching
English to the deaf are discussed and
the examples from the USA, Prague
and Poland are provided. Then the
present organisational forms of English
classes for the deaf at the Catholic
University of Lublin, and the results of
their evaluation are presented. The last
part of the paper emphasises the steps
to be done in order to improve the teaching process in future.
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Rok 1999 byt pierwszym rokiem nauczania
niestyszacych studentow Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego jezyka angielskiego na specjalnie dla nich
zorganizowanych zajeciach. Od tego wtasnie roku w Instytucie
Pedagogiki studiujg studenci nieslyszacy, niebedacy w stanie
z korzyscig dla siebie uczestniczy¢ w regularnym lektoracie.
Jednoczesnie z praktycznym nauczaniem w KUL prowadzone
sq systematyczne  poszukiwania badawcze = ksztattu
wspotczesnej surdoglottodydaktyki jezyka obcego. Dokonuje
sie to poprzez refleksje naukowa nad zebranym materialem
empirycznym oraz przez nawigzywanie kontaktow i wymiane
doswiadczen z osobami i instytucjami prowadzgcymi nauczanie
jezykdw obcych nieslyszacych ucznidw i studentow®?,
W niniejszym artykule przedstawiony zostanie zarys organizaciji
lektoratu jezyka angielskiego dla niestyszacych w KUL, na tle
form organizacyjnych preferowanych w innych uczelniach,
w Uniwersytecie Gallaudeta w USA i Uniwersytecie Karola
w Pradze.

Wybrane aspekty metodyki nauczania

Metodyka nauczania jezyka obcego, zwlaszcza jezyka
angielskiego, jest niezmiernie rozbudowang dziedzing,
dysponujaca dojrzatymi i sprawdzonymi sposobami nauczania
jezyka obcego roznych grup uczniéw. Prawdg jest, ze wiele
z technik nauczania stosowanych w nauczaniu jezykéw obcych
mozna stosowa¢ w nauczaniu niestyszacych, i nie tylko
niestyszacych, jezyka polskiego. Konsekwentnie nalezy jednak

* Zainteresowane wspolpraca osoby prosze o kontakt: wadom@kul.lublin.pl
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podkresli¢, ze poprzez surdoglottodydaktyke nalezy rozumieé
"metodyke nauczania osob z uszkodzeniami stuchu jezyka
obcego, réznego od jezyka narodowego i polskiego jezyka
migowego" (Domagata - Zysk 2003 r.). Jest to konieczne
rozroznienie: o ile nauczaniu jezyka polskiego nalezy przyznaé
role absolutnie pierwszoplanowg, a pomoc dzieciom
niestyszacym umozliwi¢ od jak najwczesniejszego etapu zycia,
o tyle nauke jezyka obcego nalezatoby rozpoczaé¢ dopiero po
ugruntowaniu si¢ wiedzy o jezyku ojczystym w umysle osoby
niestyszacej i nabyciu przez nig pewnego poziomu
postugiwania sie tym jezykiem. Inny jest takze cel nauczania
i oczekiwane osiggniecia ucznia: celem jest takie opanowanie
jezyka obcego, aby umozliwi¢ porozumiewanie sie w sytuacjach
dnia codziennego, czytanie stosunkowo prostych tekstéw oraz
redagowanie nieskomplikowanych tekstéw uzytkowych. O ile
zatozeniem nauczania jezyka ojczystego powinno by¢
wspieranie ucznia w osigganiu zaawansowanej sprawnosci
postugiwania sie tym jezykiem, tak, aby uczen byt w stanie
postugiwa¢ sie nim w wyrazaniu wszystkich swoich uczug,
potrzeb, marzen i postugiwat sie nim w celu zdobywania wiedzy
i umiejetno$ci oraz wykorzystywania ich we wszystkich
zyciowych sytuacjach, o tyle lektorat jezyka obcego nie stawia
uczniowi z  uszkodzeniami  stuchu, (czyli  uczniowi
z zaburzeniami jezyka) takich wymagan. Jezyk obcy traktowany
jest jako narzedzie umozliwiajace nawiazywanie nowych
kontaktow spotecznych, docieranie do nowych aspektow
wiedzy, a sam proces jego nabywania moze mieé walory
terapeutyczne i kompensacyjne (Domagata - Zysk 2005,
wdruku). Wydaje sig takze, ze wobec braku mozliwosci
czestego uzywania jezyka angielskiego (zazwyczaj uczen
niestyszacy ma kontakt z jezykiem obcym tylko w trakcie
trwania lektoratu), wiekszosci ucznidw trudno jest osiagnacé
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wyzszy niz elementarny poziom postugiwania sie jezykiem
obcym (A 1, A2).

Podstawowe zagadnienia metodyki nauczania jezyka
angielskiego o0séb z uszkodzeniami stuchu zostaty omoéwione
we wczeséniejszych tekstach mojego autorstwa (por. Domagata
- Zysk 2001a, 2001b, 2003a, 2003b). W niniejszym artykule
omowione zostang jedynie niektére aspekty surdo-
glottodydaktyki, zwigzanie z nauczaniem jezyka na poziomie
uniwersyteckim.

Zasadnicze znaczenie w nauczaniu niestyszacych jezyka
obcego ma nauczyciel. To on zasadniczo decyduje o zakresie
dostepnego uczniowi materiatu, tempie pracy, formach
komunikacji i dydaktycznych formach prowadzenia zajeé.
Lektorat jezyka angielskiego w KUL prowadzg obecnie dwie
osoby, jest to autorka tego artykutu, pedagog i magister filologii
angielskiej, oraz wolontariuszka, majgca uprawnienia do
nauczania jezyka angielskiego (zdany egzamin FCE)
i ukonczone studium podyplomowe z zakresu surdopedagogiki.
Wiemy, ze lektorzy w innych uczelniach preferujg rézne formy
zaje¢: w Uniwersytecie Gallaudeta zajecia sg zazwyczaj
prowadzone przez jedng osobe, postugujaca sie biegle
jezykiem nauczanym i jezykiem migowym. W Uniwersytecie
Karola w Pradze kazdg lekcje przeprowadzajg trzy osoby:
lektor, ktérego zadaniem jest wylozy¢ materiat, tumacz jezyka
migowego, ktory posredniczy w  komunikacji miedzy
nauczycielem a studentami, oraz notetaker, czyli styszacy
wolontariusz, pomocnik, ktéry notuje lekcie, a po jej
zakonczenia kseruje notatki i udostepnia  wszystkim
uczestnikom zajec.

W KUL zajgcia prowadzone sg przez jedng osobe, czyli
kazdy z nauczycieli wystepuje jednoczesnie w roli lektora
Jjezyka obcego i "tlumacza", uprzystepniajacego przekazywane
tresci w sposob zrozumialy dla osoby niestyszacej. Jest to
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korzystna forma pracy, jako ze student komunikuje sie
bezposrednio z nauczycielem, oboje partnerzy interakgji czujg
si¢ osobiscie w nig zaangazowani, a pomiedzy nauczycielem
a uczniem ftatwiej wytwarza sie wiez znajomosci, wspotpracy
czy nawet przyjazni. Z informacji zwrotnych otrzymanych na
zakonczenie tegorocznych zajeé wiemy, ze studenci chwalg
taki sposob organizacji lektoratu, ale tez nie bojg sie zgtaszaé
swoich uwag, sugerujgc, by nauczyciele np. w wigkszym
zakresie wykorzystywali jezyk migowy czy fonogesty, wiekszg
wage przyktadali do ttumaczenia tekstéw i gramatyki na jezyk
polski, byli czujniejsi w kontrolowaniu swoich gestow i mimiki.

Praktyka  tworzenia  oddzielnych, matych  grup
lektoratowych dla studentow niestyszacych zgodna jest
z Zasadami nauczania jezykow obcych i warunkow zaliczania
lektoratéw w KUL. W Aneksie do powyzszych Zasad z dnia 22.
06.2004 zapisane zostalo, iz studenci niepetnosprawni
zasadniczo uczg sie jezykow obcych wraz ze studentami
petnosprawnymi, natomiast istnieje tez mozliwosé tworzenia
specjalnych grup jezykowych dla studentéw niepetnospraw-
nych, gtéwnie dla oséb z glebokimi i znacznymi prelingwalnymi
uszkodzeniami stuchu. Grupy takie sktadajg sie z co najmniej
trzech oséb. Decyzje o uczestnictwie w grupie programowej lub
specjalnej podejmuje student. Studenci niestyszacy zwolnieni
zostali z koniecznosci poddawania sie  sprawdzianom
obejmujgcym testowanie sprawnosci rozumienia ze stuchu oraz
mowienia, tak, wiec warunkiem zaliczenia lektoratu jezyka
obcego jest otrzymanie ocen pozytywnych ze sprawdzianéw
w formie pisemnej, obejmujacych sprawdzian rozumienia
czytanego tekstu, tekst leksykalno- gramatyczny
i przygotowanie krotkiej wypowiedzi pisemne;.

Takze wtedy, kiedy studenci pracuja w matych grupach,
wazny jest wybor odpowiedniego podrecznika. Nie tylko
w Polsce, ale iw innych krajach nie publikuje sie specjalnych
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podrecznikéw dla uczniéw z uszkodzeniem stuchu, dlatego tez
do lekcji wykorzystywane sa ogolnie dostepne podreczniki do
nauki angielskiego jako jezyka obcego lub podrgczniki do nauki
jezyka angielskiego dla uczniéw z trudnosciami w nabywaniu
jezyka angielskiego jako jezyka ojczystego (Eilers - Crandall
2004a). Zadna z tych alternatyw nie jest rozwigzaniem
idealnym, wszystkie ogolnie dostepne materialy wymagajq
modyfikacji, dostosowania nie tylko do poziomu jezykowego
uczniow, ale takze do ich poziomu znajomosci realidw zycia
codziennego i kontekstu kulturowego. Po analizie podrgecznikow
jezyka angielskiego dla angielskich uczniéw z trudnosciami
w nabywaniu jezyka (np. uczniéw z dysleksjg rozwojowg czy
obnizonym globalnie lub parcjalnie potencjatem intelektualnym)
nasuwa sie uwaga, ze te podreczniki zdecydowanie
przygotowywane sg z mysla o tych wiaénie specyficznych
grupach uczniow i nie przystajg do potrzeb niestyszacych
uczniéw i studentdw. Wydaje sie, wiec, ze nalezy wybierac
standardowe podreczniki, przede wszystkim zgodnie z wiekiem
badanych (czyli np. nie uczy¢ oséb na kursie beginners
z podrecznikow dla przedszkolakéw), nieznajomo$¢ pewnych
realiéw traktujac jako okazje do poznania kontekstu napisania
danego tekstu, mozliwo$¢ poszerzenia wiedzy ogoélnej, a nie
przeszkode uniemozliwiajgca uzywanie ksigzki. Obecnie
uzywanym przez nas podrecznikiem jest Enterprise One
i Enterprise Two, godny polecenia ze wzgledu na ciekawe
éwiczenia stownikowe, testy leksykalno - gramatyczne, ktore
umozliwiajg biezaca ocene uczniow, takze w stosunku do
styszacych uzytkownikéw tego podrecznika i towarzyszacy
podrecznikom Companion.

Cennym uzupetnieniem podrecznika sg dodatkowe
teksty i ¢wiczenia wyszukiwane samodzielnie przez nauczyciela
lub przynoszone przez uczniow. Moi uczniowie poznajg
i utrwalajg stownictwo i gramatyke na tekstach o fonogestach
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(Cued Speech) zamieszczonych w magazynie On Cue,
skopiowanych z Internetu kwestionariuszach umozliwiajacych
przylaczenie sie do miedzynarodowego klubu osob gtuchych,
czy biografiach znanych aktorow. Gromadzac dodatkowe
¢wiczenia gramatyczne staram sie, by mialy jak najciekawsza
strong graficzng z ilustracjami, schematami, zréznicowang
czcionkg. Duza popularnoscia cieszg sig tez rozwigzywane jako
¢wiczenia powtorkowe testy i punktowane sprawdziany, ktére
daja natychmiast mozliwo$¢ policzenia, ile zdobylo sie punktow
| jakg ocene.

Wazna jest takze ilo$¢ czasu poswiecanego na lektorat.
Wydziat Jezykéw Obcych w Uniwersytecie Gallaudeta oferuje
nauke kilku jezykéw obcych. Kazdy student ma zapewnione
124 godziny nauki wybranego przez siebie jezyka:
francuskiego, wioskiego, hiszpanskiego, niemieckiego Iub
faciny. Oprocz tradycyjnych kurséw, ktorych celem jest
opanowanie stownictwa i gramatyki jezyka obcego,
organizowanych jest szereg zaje¢ specjalistycznych. Chetni
moga uczestniczy¢ w kursach z literatury danego kraju,
poznajgac jg badz w oryginale, bgdz w tlumaczeniach na
angielski, prowadzone sa tez zajecia dotyczace kultury
i cywilizacji wybranych krajow. Ci, ktorzy sag szczegdinie
zainteresowani poszerzaniem sfownictwa w jezyku angielskim
uczestnicza w specjalistycznych zajeciach z taciny lub greki.
Kursy te sg ukierunkowane na prace nad stowami z jezyka
narodowego, wywodzacymi sie z jezyka greckiego Iub
facinskiego. Celem nauki jezyka obcego niestyszacych
studentow jest nauczenie sie czytania i pisania w danym
jezyku. Istnieje  jednak mozliwo§¢  zorganizowania
indywidualnych zaje¢ usprawniajgcych umiejetnosci stuchania
| mowienia w jezyku obcym, z uwzglednieniem indywidualnych
predyspozyciji studentéw. W czasie zaje¢ prowadzacy raczej nie
korzystajg z jezyka migowego, ale czasem postugiwanie sie
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amerykanskim jezykiem migowym lub jezykiem migowym
danego kraju stuzy lepszemu wyjasnieniu stow czy struktur
gramatycznych. Studenci majg takze mozliwos¢ korzystania
z rozmaitych wspomagajacych nauke urzadzen technicznych.
Jedna godzina w tygodniu przeznaczona jest na prace
w komputerowych laboratoriach jezykowych, gdzie uczniowie
uczg sie postugiwacé Internetem i programami multimedialnymi.
Majg tez mozliwosc¢ korzystania ze specjalnie przygotowanych
materiatéw video.

Niecodziennym uzupetnieniem nauki jezyka obcego sg
wyjazdy naukowe do krajow, gdzie mieszkajg uzytkownicy
danego jezyka. Niestyszacy studenci Uniwersytetu Gallaudeta
uczacy sie jezyka niemieckiego  uczestniczg  np.
w organizowanych przez uczelnie wyjazdach do Niemiec.
Mieszkaja tam w rodzinach osob niestyszacych. Program
pobytu obejmuje wykiady o systemie edukacji o0so6b
z uszkodzeniami  stuchu w Niemczech, o aktualnie
prowadzonych badaniach nad niemieckim jezykiem migowym
(Deutsche Gebardensprache, GDS) oraz o zyciu spotecznosci
0sob niestyszacych w Niemczech. Nad przebiegiem wizyty
czuwa opiekun grupy. Za uczestnictwo w takim wyjezdzie
studenci otrzymujg kredyty (punkty), potrzebne do zaliczenia
kolejnego roku studiow.

W Uniwersytecie Karola w Pradze niestyszgacy studenci
mogg spotykac sie 2 razy w tygodniu przez 90 minut przez
cztery lata, (co daje okoto 480 godzin nauki jezyka obcego
w ciggu trwania studiow!). Oprocz tego wyjezdzajg na letnie
obozy jezykowe do USA Ilub do Wielkiej Brytanii, gdzie
uczestniczg przez trzy tygodnie w zajeciach prowadzonych
przez native speakers. Zajecia stuzg pogtebieniu znajomosci
gramatyki i stownictwa, poznaniu kultury kraju, w ktérym jezyk
nauczany jest uzywany na co dzien, a takze realiéw zycia osob
niestyszacych, poniewaz studenci mieszkajg w ich rodzinach.
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Wyjazdy takie w znaczacym stopniu podnosza motywacje do
nauki jezyka, nadajg specyficzny sens catorocznej pracy,
pozwalajg na sprawdzenie swoich mozliwosci postugiwania sie
jezykiem obcym.

Ewaluacja dotychczasowej formy lektoratu jezyka
angielskiego w KUL. W roku akademickim 2004/2005
w lektoracie jezyka angielskiego dla studentdw niestyszacych
uczestniczyto 10 osob, studentow Instytutu pedagogiki (8 osbb),
historii sztuki (1 osoba) i informatyki (1 osoba). Oémioro z nich
uzupetnito ankiete, ktérej wyniki pomoga w przedstawieniu
nauczanej grupy. Z podanych przez studentow danych wiemy
wiec, ze stopien uszkodzenia stuchu w tej grupie waha sie
pomiedzy 70 a 110 dB, uszkodzenie u wszystkich os6b ma
charakter prelingwalny. Dodatkowo jedna z oséb ma powazne
uszkodzenie  wzroku objawiajace sie¢  niedowidzeniem
i znacznym zawezeniem pola widzenia.

Dane okreslajace stopien ubytku stuchu badanej grupy
zebrano w tabeli 1.

Tabela 1. Stopien  uszkodzenia stuchu studentow
uczeszczajacych na lektorat.

Badani Ucho lewe Ucho prawe
1 70 dB 80 dB
2 76 dB 80 dB
3 90 dB 90 dB
4 75 dB 80 dB
9 90 dB 95 dB
6 100 dB 100 dB
7 97 dB 102 dB
8 110 dB 110 dB
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Uczeszczajacy na zajecia studenci porozumiewajg sie na co
dzien w roznoraki sposob: najczesciej jest to jezyk migowy lub
odczytywanie z ust rozmowcy, czasem badani postugujg sie
pismem lub fonogestami. Dane zebrano w tabeli 2.

Tabela 2. Sposoby komunikowania sie preferowane przez
studentow.

Sposob Prawie Rzadko |Czesto |Prawie
porozumiewania nigdy zawsze
sie

Odczytywanie z ust 2 3 3
Fonogesty 4 2 1 1
Jezyk migowy 1 7
Pismo 2 1 3 2

Wszyscy badani zaczynali lektorat na poziomie
podstawowym, cho¢ wigkszos¢ uczyta sie jezyka angielskiego
wczesniej, przez okres od 8 miesiecy do 9 lat, najczesciej jest
to okres 2 - 3 lat w szkole sredniej. Opisujac swoje
doswiadczenia z poprzednich lat nauki studenci komentuja, ze
uczyli sie przede wszystkim gramatyki, obserwujac zapisywane
przez nauczycieli na tablicy przyktady i wyjasnienia. Niestety,
prawie potowa z nich narzeka na wolne tempo wprowadzania
nowego materiatu i niedostatek godzin przeznaczonych na ten
przedmiot w szkole, co jest widoczne przy ocenie ich
wiadomosci i umiejetnosci dokonywanej na poczatku zaje¢ na
naszej uczelni.

W KUL badani uczg sie angielskiego przez rok, dwa lub
trzy. Wsréd aspektow zaje¢ pomagajgcych im uczy¢ sie
wymieniajg dyscypling panujgcg na lekcji (?!): czeste
powtérzenia, dos$¢ szybkie tempo pracy, dobre wyjasnienia
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z wykorzystaniem  réznorodnych przykfadow, korzystanie
z dodatkowych materiatéw w postaci kserokopii, zapisywanie
wyjasnien na kartkach (tak, zeby je potem mozna bylo wzigc do
domu i wykorzystaé do powtdrzen), przygotowywanie przez
nauczyciela kolorowych schematow. Wskazywali tez na fakt, ze
korzystne jest uczenie sie w matych grupach: czes¢ osob
preferowataby zajecia indywidualne (powiedziato tak 5 0sOb),
a pozostali wybrali wariant obecnosci 2, 3 lub maksymalnie
4 0s6b w grupie, (poniewaz wtedy mozna mowié).

Metoda porozumiewania sig stosowang w czasie zajec
jest wyrazne méwienie i odczytywanie z ust, potgczone
Z rozbudowang gestykulacjq i wyrazistg mimika. Taki sposob
porozumiewania sie studenci uwazajg za adekwatny: piecioro
powiedzialo, ze zawsze rozumie swojego nauczyciela, zas troje
ma z tym trudnosci: czesto, ale nie zawsze rozumie swojego
nauczyciela i prosi o powtdrzenie. Jeden ze studentow
Zasugerowat, ze znaczacg pomocg byloby uzywanie przez
nauczyciela fonogestéw, inna studentka prosita o uzywanie na
lekcjach jezyka migowego i alfabetu palcowego.

Studentom przeszkadza w nauce stopien trudnosci
materiatu (1 osoba), zbyt pdzna lub zbyt wczesna pora zaje¢
(zajgcia powinny odbywaé si¢ miedzy 10 a 14), wolne tempo
uczenia sie (1 osoba), brak postugiwania sie jezykiem migowym
na lekcjach (1 osoba), wilasny brak systematycznosci (1 osoba).
Wszyscy badani okreslili stopien trudnosci materiatu jako sredni
(na poczatku byt fatwy, a teraz jest coraz trudniejszy).

Wszyscy studenci chcg kontynuowac¢ nauke angielskiego
W przysztym roku (obowigzkowo:), oczywiscie), cze$¢ cheiataby
zwigkszy¢ liczbe godzin przeznaczonych na ten przedmiot
(powiedziato tak 5 0sob).
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Propozycje nowych rozwigzan.

Najpilniejsza potrzeba jest obecnie zmobilizowanie
wszystkich nauczycieli uczniéw niestyszacych nauczajgcych
angielskiego (czy tez innego jezyka obcego) do wspoétdziatania.
W wielu miejscach w Polsce prowadzone sg obecnie lekcje
angielskiego z udzialem uczniéw niestyszacych, a robig to
wykwalifikowani, entuzjastyczni nauczyciele. W ciagu ostatnich
lat nauczanie angielskiego niestyszacych przestato byé¢ czym$
niezrozumiatym i sprzecznym samym w sobie. Dlatego tez,
wazne jest stworzenie przestrzeni, gdzie nauczyciele mogliby
wymienia¢ sie spostrzezeniami, uwagami, ocenami, dzieli¢
swoimi sukcesami, ale i porazkami. Na podstawie kontaktow
z wieloma anglistami nauczajacymi nieslyszacych nalezy
podkreslic, ze z calg pewnoscia majg oni mnostwo fachowej
wiedzy, a znajomo$¢ $rodowiska niestyszacych pomaga im
w wyszukiwaniu nowych $rodkow takiego przekazu wiedzy, by
uczyni¢ nauke jezyka obcego prawdziwg pasjg niestyszacych.
Po kilkuletnich poszukiwaniach w literaturze z zakresu
metodologii nauczania jezykéw obcych i surdopedagogiki z catg
odpowiedzialnoscia  nalezy  stwierdzié, ze w  skali
miedzynarodowej takze brak jest systemowych rozwigzan tego
problemu i wytycznych, co do praktyki nauczania. Tak, wiec
Polska nalezy do tych krajow, gdzie wiele sie dzieje w tym
zakresie.

Zintegrowane srodowisko nauczycieli mogtoby takze by¢
swoistg grupg nacisku, (zaréwno wobec wtadz o$wiatowych jak
i innych instytuciji, np., PFRON), majaca realny wplyw na ksztaft
nauczania jezyka obcego w szkotach i na uczelniach.
Pomogtoby to zapewne w ujednoliceniu przepiséow regulujacych
kwestie np. wyksztalcenia i doksztalcania surdoglottodydakty-
kow, matury z jezyka obcego dla niestyszacych, zasad
uczestnictwa niestyszacych na zajeciach lektoratowych na
uczelniach i w szkofach oraz zasad zaliczania tych zaje¢.
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Wartosciowe bytoby takze poszukiwanie nowych form

prowadzenia  uczenia, szczegdlnie tych  zwigzanych
z wykorzystaniem Internetu i mozliwosci nauczania on-line.
Stworzyloby to szczegélng szanse otrzymania np. dobrego
przygotowania do rozpoczecia studidw przez osoby niestyszace
mieszkajace z dala od wiekszych osrodkéw, dla niestyszacych
uczniow szkot masowych i integracyjnych.
W poszukiwaniu alternatywnych sposobéw nauczania warto
takze podja¢ badania nad mozliwoscig wykorzystania metody
Cued Speech w nauczaniu jezyka angielskiego. Funkcjonujacy
w Polsce pod nazwa fonogestow system uktadow rak
wspomagajacych umiejetno$¢ odczytywania z ust powstat
w Stanach Zjednoczonych i wykorzystanie angielskiej wersji
Cued Speech moze okaza¢ si¢ dla pewnej grupy ucznidw
ogromng pomocg Ww nabywaniu jezyka angielskiego.
W literaturze  spotykamy wiele doniesien o sukcesach
osiagnigtych dzigki wykorzystaniu tej metody (por. Bement L.,
Quenin C. 1998, Chapman, .M. 1984, Clark, C., Sacken, J.P.
1998).

Wazne jest takze zaktywizowanie $rodowiska osob
niestyszacych, ktére musi byé przekonane, co do celowosci
nauczania jezyka obcego nieslyszacych,  wynikajace;j
z koniecznosci  znajomosci  jezykdw obcych wsréd  oséb
legitymujacych sie wyksztatceniem wyzszym (czy tez Srednim).

Nauczanie jezyka angielskiego niestyszacych uczniow
i studentéw stanowi nowa dziedzine dziatalnosci zawodowej
anglistow, pasjonujacg ze wzgledu na niezwyklo$é oséb,
zktorymi daje mozliwos¢ spotkania sie (zarowno wsrod
uczniéw jak i nauczycieli), jak i niezwyklo$é problemow,
z ktorymi trzeba sie zmierzy¢. Nalezy mieé nadzieje, ze
obudzony wéréd studentéw i nauczycieli entuzjazm pozwoli na
wypracowanie jeszcze doskonalszych form i technik pracy
dydaktyczne;.
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