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Ewa DOMAGALA-ZYSK

PODSTAWOWE TRUDNOSCI OSOB NIESEYSZACYCH
W OPANOWANIU PISOWNI JEZYKA OBCEGO
[ ICH KOMPENSOWANIE

Opanowanie j¢zyka obcego jest dla niestyszacej osoby pokonaniem istotne]
bariery komunikacyjnej i umozliwia petniejsze funkcjonowanic we wspotezes-
nym spoleczeristwie wiedzy. Surdopedagodzy i nauczycicle jezykow obcych
zasadniczo zgodni sa co do tego, ze nauka jezyka obcego jest koniecznym
clementem edukacji niestyszacego ucznia, niezaleznie od stopnia i etiologii
utraty stuchu. Lektorat jezyka obcego, poza funkcja poznawcza, spelnia takze
w edukacji oséb niestyszacych inna role: kompensuje deprywacje spoteczng
i informacyjng. moze takze spetniac¢ zadania terapeutyczne oraz poglgbia me-
tajezykowa Swiadomosé osoby niestyszacej (por. Domagala-Zysk 2005, 2006).
Proces nauczania jezyka obcego powinien by¢ dostosowany do preferencii
komunikacyjnych ucznia (w réznych krajach stosowana jest zaréwno czysta
metoda oralna, fonogesty, jak i jezyk migowy) oraz poziomu jego ogdlnej
kompetencji jezykowej. W coraz wigkszym stopniu wykorzystywane sa w edu-
kacji niestyszacych takze $rodki multimedialne, takic jak prezentacje w progra-
mie PowerPoint czy narz¢dzia typu interaktywne tablice.

Efekty nauczania jezyka angielskiego sa zréznicowane, zalezne od ogélnej
sprawnosci postugiwania si¢ j¢zykiem przez ucznia, kompetencji komunikacyj-
nej i metodycznej nauczyciela oraz czasu, ktory uczen przeznacza na nauke.
Czesé niestyszacych oséb podejmuje proby méwienia w jezyku obeym, jednak
niezaleznic od tego pisemna forma je¢zyka pozostaje pierwszoplanowa forma
aktywnego jego uzytkowania'. W procesic nabywania sprawnosci pisania
w jezyku obcym studenci nieslyszacy napotykaja wiele trudnosci. Podobnie
jak w wypadku jezyka narodowego — blgdnym stereotypem jest twierdzenie,
ze uczen nieslyszacy co prawda ma ograniczenia w zakresie mowienia i stucha-
nia, ale nic nie stoi na przeszkodzie, aby biegle nauczyt si¢ czyta¢ i pisa¢. Warto

1 W niektérych krajach nabycie przez osoby niestyszace sprawnosci postugiwania si¢ jezykiem
angielskim w pismie jest priorytetem nauczania, zapisanym w podstawie programowej (por. Svar-
tholm 2008).
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po raz kolejny przypomnieé, ze istotnym problemem niestyszacych nie sa
trudnosci w zakresie mowy, ale jezyka. Brak petnego dostepu do jezyka jest
bariera, ktdrg osoba niestyszaca musi przekroczy¢, aby nauczy¢ sig tym narze-
dziem postugiwac.

Celem artykutu jest charakterystyka najpowazniejszych trudnosci uczniéw
nieslyszacych w zakresie opanowania pisemnej formy jezyka angielskiego na-
uczanego jako jezyk obcy, ukazanie trudnosci nauczyciela zwigzanych z oce-
nianiem kompetencji ucznia w tym zakresic oraz przedstawienie propozycji
przezwycig¢zania trudnosci w pisaniu tekstéw w jézyku angielskim.

1. CZYNNIKI WARUNKUJACE SUKCES W PISANIU
W JEZYKU OBCYM

Analizy czynnikéw warunkujacych powodzenie w pisaniu w jezyku angiel-
skim jako jezyku obeym podieli sie Sy-Ying Lee i Stephen Krashen (2002).
Badania zostaly przeprowadzone wsréd studentéw styszacych, ale wydaje sie,
ze ich wyniki mozna uznaé za istotne takze dla grupy uczniéw niestyszacych.
Autorzy wyrdznili cztery wskazniki, ktére koreluja z powodzeniem w zakresie
pisania. 83 to: czytanie, lgk przed pisaniem, styl autokorekty napisanego tekstu
oraz pisanie (wybrane aspekty procesu komponowania tekstu). Pierwszym
z analizowanych czynnikéw jest czytanie, rozumiane jako samodzielne czyta-
nie dodatkowych, nieobowiazkowych lektur. Autorzy przyznaja wprawdzie, 7e
brak jest danych, ktére wskazywatyby na istotnie pozytywna korelacje migdzy
czytaniem w jezyku obcym a ocenami w zakresie pisania w tym jezyku,
W powszechnym jednak odczuciu pedagogéw j¢zykoéw obeych czytanie tek-
st6w w nauczanym jezyku jest pierwszym i istotnym krokiem do nabycia bieg-
tosci w pisaniu. Lee i Krashen (2002) przytaczaja takze wyniki badar posrednio
wskazujacych na t¢ zalezno$é: dzieci, ktére uczestnicza w dodatkowych lek-
cjach czytania, lepiej pisza (Elley, Mangudhai 1983, za: Lee, Krashen 2002),
dorosli uczacy si¢ jezyka angielskiego jako obcego, ktérzy wigcej czytaja w tym
jezyku, lepiej takze postugujg sie nim w pismie (Kaplan, Panhinda 1981, za:
Lee, Krashen 2002), studenci zdajacy migdzynarodowy egzamin TOEFL, kté-
rzy wigcej czasu poswiecili na dodatkowe czytanie, osiggaja lepsze rezultaty na
egzaminie (Cho, Krashen 1997, za: Lee, Krashen 2002). Lek przed pisaniem
jest drugim z analizowanych czynnikéw, moze by¢ badany za pomocg kwes-
tionariusza opracowanego przez Johna Daly’ego i Michaela Millera (1975, za:
Lee, Krashen 2002) i obejmuje takie aspekty, jak: obawa przed byciem ocenia-
nym, obawa przed samym pisaniem jako takim. poczucie zadowolenia lub
niezadowolenia z procesu pisania, satysfakcja z ukoriczenia zadania, przyjem-
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no$¢ z odezytywania wlasnego tekstu innym i poczucie tatwosci pisania. Do-
tychczas prowadzone badania ujawniaja korelacj¢ migdzy lgkiem przed pisa-
niem a niskimi wynikami w zakresie pisania zaréwno w jezyku ojczystym (np.
Fowler, Ross 1982, za: Lee, Krashen 2002), jak i w jezyku angielskim jako
obcym (Lee, Krashen 2002). W tych badaniach czynnik lgku przed pisaniem
byt najsilniejszym wskaznikiem korelujacym z nicpowodzeniem w pisaniu.
Kolejnym czynnikiem jest jeden z aspektéw procesu tworzenia tekstu, a mia-
nowicie styl autokorekty. Badania mowia, ze osoby dobrze piszace w jezyku
ojczystym, dokonujac korekty wiasnego tekstu, koncentrujg si¢ na jego tresci
1 organizacji, starajg si¢ precyzyjniej zilustrowaé stowami znaczenie, ktore cheg
tekstowi nadad, osoby zas slabiej piszace koryguja gltownie aspekty formalne,
gramatyczne, takie jak biedy literowe, znaki interpunkcyjne, dokonuja mato
znaczacych zmian sktadni. Lee i Krashen (2002) po badaniach nad strategiami
autokorekty tekstow pisanych w jezvku obcym okreslaja takie osoby jako
dokonujace przedwczesnej edycji tekstu, a zbytnig koncentracj¢ na gramatyce
i doborze stownictwa uwazajg za przeszkod¢ w tworzeniu tekstow istotnych
tresciowo i przejrzystych organizacyjnie. Ostatnim z czynnikéw analizowanym
przez badaczy jest czgstotliwos¢ tworzenia tekstow. Osoby, ktére wykazuja si¢
lepsza zdolnoscia pisania, wigcej pisza (Krashen 1984, za: Lee, Krashen 2002),
jednak nie wszystkie dane potwierdzaja t¢ prawidlowosé (por. badania Lee,
Krashen 2002).

2. TRUDNOSCI OSOB NIESEYSZACYCH
W NABYWANIU UMIEJETNOSCI PISANIA

Woezesne badania nad umiej¢tnoscig pisania uczniéw niestyszacych, naj-
czesciej dokonywane przez poréwnanie uczniow z uszkodzeniami stuchu z ich
styszacymi rowiesnikami, wskazywaly na znaczace trudnosci i opdZnienia
w nabywaniu pisemnej formy jezyka przez osoby niestyszace. Naukowcy kon-
centrowali si¢ na klasyfikowaniu typéw popetnianych przez nieslyszacych blg-
déw, okreslajac uzywany przez nich jezyk jako ,.dziwny” lub ,specyficzny”
(Svartholm 2008). Dopiero w ostatnich latach podejmowane sa analizy, ktére
maja za cel zrozumienie powoddw, dla ktorych jezyk oséb niestyszacych wy-
kazuje pewne odmiennosci w stosunku do powszechnie uzywanych form. Jako
powody tego stanu rzeczy podaje si¢ najczesciej wplyw skladni jezyka migo-
wego na pisanie w jezyku narodowym oraz ograniczone mozliwosci oséb nie-
styszacych w zakresie dostgpu do réznorodnych form jezyka: trudnosci w ro-
zumieniu czytanych tekstow, brak dost¢pu do méwionej formy jezyka, ograni-
czone uczestnictwo w odbiorze jezyka poprzez media. W swictle wspolczesne;j
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wiedzy o jezyku niestyszacych uzywane przez nich specyficzne formy jezykowe
uznawane sa nie tyle za bledy, ile za przejaw kreatywnosci iezykowej niesty-
szacych, ktdrzy prébuja dostepnymi sobie srodkami nazwaé TZECZyWistosé
(Krakowiak 2003, Wojda 2006, Svartholm 2008).

Piszac w jezyku narodowym, osoby niestyszace czesto postuguja sie uprosz-
€zong jego wersja, czasem nawet Przypominajaca ,.pidzin™ (Svartholm 2008).
Najezesciej stosuja szyk podmiot — orzeczenie — dopemienie. Zdania sa krétkie,
brak wypowiedzen podrzgdnie ztozonych. Bardziej skomplikowane idee sg
Czgsto upraszczane i wtlaczane w stereotypowe formy. W tekstach pojawiajg
si¢ liczne bledy gramatyczne i stownikowe. Brak komentarzy, opinii, czesto
podane sg jedynie fakty. Z tego tez wzgledu wypowiedzi pisemne oséb niesty-
szacych przygotowane w jezyku narodowym nierzadko PrZypominaja wypo-
wiedzi przygotowane w jezyku obcym. Twérca Cued Speech, metody Znanej
w Polsce jako fonogesty, Robert Orin Cornett (2001, za: Domagata-Zysk
2008), pisze na ten temat nast¢pujaco:

»Podczas drugiego tygodnia sprawowania przez mnie urzedu wicerektora
do spraw planowania Uniwersytetu Galladueta, rektor Elstad pokazal mi kopie
listu, ktéry wiasnie otrzymat i powiedzial: «Nasz problem polega na tym, ze ten
list jest typowym listem, jaki napisatoby okoto 80% naszych studentéw». A oto
ten list*:

«Dr. Leonard Elstad August 26, 1965

Galladuet College

Washington, D.C. 20002

Szanowny Pan Rektor:

Z tego powodu ze pozyczyt mi Pan $15 poczufem, ze musze napisaé, aby
da¢ Panu wiedzie¢, jak bardzo odczuwajacy ulge czuj¢ si¢ w tej pomocy.

Poczutem ze, pomimo olbrzymie trudnosci mam twarz w radzeniu sobie
zmoje trudnosci finansowe, ta wybitna umiejetnosé ktéra Jarozpoznaje w Panu
mogles poméc mi. Ta pomoc jest oczywiscie znakomita ulga w moj problemy
finansowe: ja sadze, ze Pana pomoc powinna by¢ doceniona.

Dzi¢kuje za da¢ mi przyjemna ulga.

Twoj wdzigczny xxx»

: Rozumiany jako »mig¢dzynarodowy jezyk o uproszczonej morfologii, sktadni i ograniczonym
stownictwie” (za: E. Sobol (red.), Stownik wyrazow obcych, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN 1995).

3} Ze wzgledu na istotne réznice miedzy jezykiem angielskim i polskim w zakresie np. wy-
stgpowania lub nie koricéwek fleksyjnych, thumaczenie tego listu nie oddaje w sposéb absolutnie
precyzyjny istoty popetnianych przez studenta niezrecznosci jezvkowych,
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Przez kilkanascie juz lat wiclokrotnie pokazywalem ten list roznym oso-
bom, najczesciej moim wspdttowarzyszom w podrézach samolotem, nic im
wezesniej nie mowiac o moich zwigzkach z Uniwersytetem Gallaudeta czy
osobami niestyszacymi. Za kazdym razem pytatem: «Jak Pan / Pani mysli. co
za osoba napisata ten list?». Nikt z nich nie odpowiedziat «osoba niestyszaca.
osoba nieumiejaca czytaé, osoba niewyksztalcona czy tez osoba uposledzona
umystowo». Kazda odpowiedZ byla taka sama: «Jest to list napisany przez
obcokrajowca». Tragiczne jest to, ze ta odpowiedZ jest prawidlowa. Pomimo
wielu lat uczenia si¢ j¢zyka narodowego, przy pomocy migania lub w progra-
mach o charakterze oralnym, czasem i jedna, i druga metoda, uczniowie ci
nadal maja takg wiedze o swoim jezyku narodowym, jaka majg obcokrajowcy™.

Powyzsza refleksja smutna jest szczegdlnie dla nauczycieli jezyka narodo-
wego pracujacego z niestyszacymi, jednak ma swoje implikacje takze i dla
nauczycieli jezyka obcego: brak bieglego opanowania systemu jezykowego
jezyka narodowego oznacza, ze uczen napotka takze trudnosci w opanowywa-
niu drugiego i kolejnych jezykow.

3. TRUDNOSCI W OCENIE KOMPETENCJI OSOB NIESLYSZACYCH
W ZAKRESIE PISANEJ FORMY JEZYKA OBCEGO

Skomplikowana kwestia pozostaje ocenianie prac pisemnych uczniéw nie-
styszacych, czesto trudno jest za zastona niezrecznosci i pomylek jezykowych
dostrzec tresé, ktora uczen cheial przekazaé. Przy ocenie ich prac nalezy zatem
stosowaé kryteria oceniania uwzgl¢dniajace specyfike ich funkcjonowania je-
zykowego.

Taka propozycje kryteriéw oceny tekstow tworzonych przez uczniow nie-
styszacych podaje w swoim artykule Steve L. Isaacson (1996). Uznaje on
ocenianie sprawnosci pisania za istotna, integralna czes¢ nauczania, ktéra po-
maga uczniom nie tylko w nauczeniu si¢ sprawniejszego pisania, lecz takze
w nabyciu strategii przydatnych w uczeniu si¢ w ogdle. Postuluje, aby oceniac
nie tylko produkt pracy, ale takze proces powstawania i stopien, w jakim uczer
poprzez stworzony tekst osiagnat zalozony wezesniej cel, przy czym w zakresie
kazdej z tych kategorii uczeri dokonuje samooceny, a nast¢pnic konfrontuje ja
z ocena nauczyciela. Oceny sa opisowe, zwracajg uwage na mocne strony
ucznia i proponuja indywidualny plan pracy nad poprawa sprawnosci pisania,
np. przygotowanie przed pisaniem wypracowania ,mapy mdézgu”, wydtuzenie
kolejnej kompozycji o 20 stéw, uzycie 5 bardziej interesujacych stow, itp.

W ocenie procesu powstawania tekstu autor radzi zastosowac opracowang
dla slyszacych uczniow przez Carol S. Englert, Taffy E. Raphael, Linde
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M. Anderson i Dannaelle D. Stevens (1991, za: Isaacson 1996) technike
POWER: planuj¢ (Plan) - organizuje (Organise) — pisze (Write) — edytuje
(Edit) — przepisuj¢ (Rewrite). Przeprowadzana za j€j pomoca ocena tekstu
polega na wypetnieniu przez ucznia karty samooceny, ktorg nastgpnie komen-
tuje nauczyciel. Uczer odpowiada wicc na nastgpujace pytania w trakcie pla-
nowania tekstu: czy zastanawiat si¢ nad wyborem interesujacego go tematu, czy
czytal materialy na zadany temat, czy pomyslatl, co moze zainteresowac czytel-
nika, oraz czy przygotowywat ., mape pomystow™ do wykorzystania w tekscie.,
Organizowanie polega na wyborze najcickawszych pomystéw i logicznym uto-
zeniu ich w kolejnosci, w jakiej beda pojawiac sie w wypracowaniu. Nastepnymi
Cczynnosciami sg: pisanie, edytowanie i przepisywanie; uczniowi doradza sig, by
w wypadku trudnosci z zapisem wiasnych mysli prosit o pomoc nauczyciela
badZ réwiesnikéw, a takze przeczytat im powstate juz partie. Edycja to takze
przeczytanie tekstu samemu sobie, zaznaczenie fragmentéw, ktére autorowi si¢
podobaja i tych, ktore chciatby zmienié. Zdaniem autoréw dopiero na etapie
przepisywania uczeri powinien zwracaé uwage na poprawnosc jezykowa i staraé
si¢ napisa¢ tekst tadnym pismem.

Najwazniejsza czgscig oceny sprawnosci pisania jest ocena samego tekstu.
Zdaniem Isaacsona (1996) tekst jest dobrze napisany, jesli ma: odpowiednia
dhugos¢, jest logiczny i spdjny oraz napisany w sposéb umozliwiajacy jego
odczytanie. Autor krytykuje nauczycieli, ktérzy sprawdzanie sprowadzaja
do oceny jedynie poprawnosci gramatycznej i graficznej tekstu, uznajac je
jedynie za ,,powierzchnig¢” pracy ucznia. Pelna ocena tekstu powinna, jego
zdaniem, obejmowac pigé aspektéw: dhugosé, tres¢, zachowanie konwencji
j¢zykowych, poprawnos¢ sktadniows i zakres uzytego stfownictwa. Oceniajac
dlugos¢, zliczamy stowa; przy ocenie zawartosci Zwracamy uwage na kompo-
zycje (wlasciwe rozpoczecie, logiczna kolejnos¢ paragrafow i zakoriczenie),
SpOjnos¢ (zgodnosé z tematem, wlasciwe uzycie zaimkéw, uzycie stow kluczo-
wych prowadzacych czytelnika przez tekst, takich jak ,najpierw, nastepnie,
potem”), adekwatnos¢ (przy tekscie przetwarzanym) i oryginalnos¢. Nauczy-
ciel powinien w ramach kazdej z tych kategorii ustalié skale punktéw, ktore
uczen moze zdoby¢ i przyznaé¢ punkty za wykazanie si¢ poszczegdlnymi
umiejetnosciami. Trzecig kategoria, do ktérej nauczyciele przykladaja naj-
wigeej uwagi, jest ocena poprawnosci uzytych w tekscie konwencji jezyko-
wych, czyli zasad ortografii i gramatyki wyrazow oraz kaligrafii, a ocena
polega na wypunktowaniu fraz poprawnych i blednych. Do oceny sktadni
Isaacson (1996) zaleca uzy¢ schematu A.R. Powers i S. Wilgus (1983, za:
Isaacson 1996). ktérzy proponuja oceniaé uczniowskie umiejetnosci w zakre-
sic sktadni poprzez przyporzadkowanie ich do jednego z czterech pozioméw:
1. Powtarzajgce si¢ proste konstrukcje, np. zdania typu podmiot — orzeczenie
— (dopetnienie); 2. Uzywanie réznorodnych, ale prostych wzorcéw sktadnio-
wych, np. podmiot — orzeczenie — dopetnienie, podmiot — orzeczenie — przy-
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miotnik, podmiot — orzeczenie — wyrazenie przyimkowe; 3. Préby tworzenia
zdan zlozonych: frazy przystéwkowe i imiestowowe, zdania wspélrzednie
ztozone polaczone spojnikami; 4. Zdania zlozone podrzednie, stosowanie
innych zlozonych konstrukcji zdaniowych. Piatym ocenianym aspektem jest
okreslanic bogactwa uzytego stownictwa, polega ono na oznaczeniu stéw
powtarzajacych si¢ lub zbyt infantylnych dla danej wypowiedzi oraz tych,
ktore swiadcza o oryginalnosci i dojrzatosci autora oraz wysokim stopniu
jego precyzji jezykowej.

Oceniajac uczniowskie teksty, nalezy, oprécz oceny procesu ich powstawa-
nia i samego produktu, oceni¢ takze, w jakim zakresie tekst spetnit swoja
funkcj¢, czy uczen umiat dostosowaé technikg pisania do celu, jaki powinien
byc za pomocg danego tekstu osiagniety. Nauczyciel powinien wigc ocenié, czy
w danym wypadku forma raportu, listu, rozprawki czy eseju jest wybrana przez
ucznia adekwatnie do celu napisania tekstu.

4. ANALIZA TRUDNOSCI STUDENTOW NIESLYSZACYCH
W PISANIU W JEZYKU ANGIELSKIM

Trudnosci 0s6b niestyszgeych w pisaniu w jezyku angiclskim, ktory jest dla
nich jezykiem obcym, ukazane zostang na przyktadzie trzech tekstéw napisa-
nych przez studentéw uczgszczajacych na lektorat jezyka angielskiego dla
studentéw niestyszacych w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta 11
w Lublinie. Powstaly one w latach 2006/2007 i 2007/2008. Analiza zebranych
materialow przeprowadzona zostanie wedlug schematu analizy pisemnych wy-
powiedzi 0sGb niestyszacych zaproponowanej przez Isaacsona (1996), posze-
rzongej o typologi¢ bledéw w pisowni popetnianych przez uczniéw niestyszacych
opracowang przez Kristine Svartholm (2008).

STUDENT 1

U studenta stwierdzono prelingwalne uszkodzenie stuchu stopnia umiarko-
wanego (87 dB w uchu lewym i 95 dB w uchu prawym), diagnoza nastapita
przed drugim rokiem zycia. Student pochodzi z rodziny styszacej, uczg¢szczat do
integracyjnej szkoly podstawowej oraz specjalnego gimnazjum i liceum dla
uczniéw nieslyszacych. Angielskiego zaczat uczy¢ si¢ w gimnazjum, w lektora-
cie na uczelni uczestniczy drugi rok w grupie srednio zaawansowanej (A2).
W komunikacji z otoczeniem postuguje si¢ mowa, pismem lub jezykiem migo-
wym. Jest zadowolony z dotychczasowego przebiegu swojej edukacji z jezyka
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angielskiego, pisze w ankiecie, ze ,,nauczycielka w liceum dobrze wyjasniata
przykiady”, ., materiat jest teraz srednio trudny, ale zrozumialy”, a podreczniki
i dodatkowe ¢wiczenia sq .,pomocne”. Student jest osobg o wysokiej motywacji
do pracy, obowigzkowa, sumienna i dociekliwg.

Tekst A

»Dear Mum and Dad?,

Hello! I'm so happy in Zakopane for our holidays. I am having fantastic
time and exciting views. Jenifer and I are staying at the wooden houses looking
to as Tatra houses. At the moment we are enjoying the spectacular view of the
mountains. The weather is sunny and windy. The big mountains are beautiful
and amazing view. We spend most of our days hiking in the mountains with our
Slovakian friends. We went for walks in the PARK TATRA National. It was
great and gorgeous. The food is delicious. We like eating fish. I just love eating
fresh Tatra cheese and smoked trout for lunch.

I think you should come here next year. I am sure would love it

See you soon

R

Oceniajgc przygotowany przez ucznia tekst, nalezy przede wszystkim zwré-
ci¢ uwage, ze jest to tekst osobisty, student miat mozliwosé wyboru miejsca,
skad chcialby pozdrowié rodzicéw i wybrat Tatry, w ktérych, jak potwierdzila
rozmowa, spedzat czgs¢ letnich wakacji. Mozna wiec powiedziec, ze przemyslat
wybér tematu i byt przygotowany do pisania przez wlasne doswiadczenie
zdobyte w czasie pobytu w gérach. O jego emocjonalnym zaangazowaniu
swiadcza tez uzyte w tekscie przymiotniki: widowiskowy (spectacular), zadzi-
wiajacy (amazing), piekny (beautiful). Tekst ma odpowiednig dlugosé, zwroty
rozpoczynajace (Dear Mum and Dad) i koriczace list (See you soon) zostaty
wlasciwie uzyte, tres¢ przedstawiono w logicznej kolejnosci, brak jednak po-
dzialu na paragrafy. List spetnia polecenie do zadania. Stabg jego strona jest
poprawnos¢ gramatyczna: bledy w tworzeniu fraz rzeczownikowych, niewtas-
ciwe uzycie liczby mnogiej, przyimkéw, czasu, brak podmiotu, nieprawidtowa
jest takze skladnia kilku zdar. Student co prawda prébuje budowaé zdania
zlozone, ale zawieraja one niedoskonatosci (poziom 2/3 wedlug klasyfikacji
Powers i Wilgus (1983, za: Isaacson 1996)). Przygotowany tekst wypelnia
jednak cele: przekazanie informacji o miejscu wypoczynku i odczuciach pod-
miotu zwigzanych z pobytem tam.

*w przytoczonych tekstach podkreslenia oznaczaja miejsca wymagajace korekty gramatycz-
nej lub jezvkowe;j.
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STUDENT II

Student z prelingwalnym ubytkiem stuchu w stopniu glebokim (ucho lewe
96 dB, ucho prawe 102 dB). Pochodzi z rodziny styszacej, ma nieslyszgcego
brata. Uczgszcezat do specjalnej szkoty podstawowej dla uczniéw niestyszacych,
do klasy prowadzonej metoda fonogestéw, a nastgpnie do liceum masowego,
nauke kontynuowat na studiach wyzszych. Jezyka angielskiego uczy si¢ od
pierwszej klasy liceum, obecnie w grupie dla srednio zaawansowanych (A2).
W komunikacji postuguje si¢ metoda fonogestow, odczytywaniem z ust i jezy-
kiem migowym. W czasie lekcji dat si¢ poznaé jako osoba o wyjatkowym
~zmysle lingwistycznym™, analizowat poznawane stowa, testowal reguly grama-
tyki w nowych kontekstach, samorzutnic wyszukiwal synonimy, homofony,
antonimy i rodziny wyrazéw dla nowych stéw. Samodzielny, w tekstach unikat
kopiowania fraz, zawsze staral sic wyrazi¢ w Jjezyku angielskim jak najdoklad-
niej wlasne pomysly i uczucia.

Tekst B

,»Chinchillas China and Szyla

My pupils are chinchillas. Their names are China and Szyla. China is two
months old. and Szyla is four months old. They born in Poland. Their grandsives
came from Chile, Argentina, Bolivia and Peru in South America and live in
mountain Andes. They are a mammal with Chinchilla’s family, with lone ro-
dents. Their fur are silvery, pearl-grey. Fur is soft and thick. China’s and Szyla’s
tails look as squirrel’s tail. Eyes and ears are big. Chinchilla costs 80 zl, and
chinchilla in color white or black or beige costs from 250 to 320 zl. My dog Tarka
likes and takes care of them, and my cat Peretka is surprised and shock. China
can detach Peretka which is deliver stranger sound. Szyla is very calm and
friendly for me and my dog! I am very satisfied, that there exceptional these
animals and I know very about chinchilla. I hope take care of them very well!”

Tresc zostata przez autora przemyslana i $wiadomie zredagowana, niewat-
pliwic ogromna wartoscia pracy jest wysitek wlozony w przygotowanie opisu
oddajacego precyzyjnie doswiadczang przez autora rzeczywistos¢. Student sta-
ra si¢ nie tylko dokfadnie scharakteryzowa¢ wyglad szynszyli (okresla nawet
precyzyjnie kolor futerka: srebrny — silver, pertowo-szary — pearl-grey), ale tez
przedstawia zmiany w relacjach migdzy nowo przybylymi a pozostalymi swoimi
- podopiecznymi (kot jest ,zdziwiony i zszokowany”, a pies ,opiekuriczy”).
Wyraza réwniez swoje emocje: , Jestem zadowolony, ze je mam [..]. Mam
nadziejg, ze bedg si¢ nimi dobrze opickowat!” Oceniajgc powyzszy tekst wed-
fug opisanych wczesniej kryteriow, nalezy zauwazy¢, ze jego dlugosé jest adek-
watna, zas kompozycja zasadniczo poprawna — ma on charakterystyczne dla
20 typu prac rozpoczgcie, w zakoriczeniu znalazt si¢ watek osobisty, niec ma
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powtorzen i przeskokéw myslowych, ale nie ma podziatu tekstu na paragrafy.
Jest zasadniczo spdjny, jednak brak stéw prowadzacych narracj¢. Spetnia wy-
mog oryginalnosci, student nie korzysta z poznanych na lekcji wzorcéw zdan,
lecz buduje narracj¢ w swoisty dla siebie sposéb. Niestety, oceniajgc zastoso-
wane w tekscie konwencje jezykowe, nalezy zauwazyé, ze spora czgs¢ fraz
zawiera bledy gramatyczne i jezykowe: w uzyciu znakow przestankowych,
W konstruowaniu orzeczen i fraz czasownikowych, w kolejnosci wyrazow
(zamiast przymiotnik — rzeczownik jest rzeczownik — przymiotnik). Pojawiajg
si¢ bledy: w uzyciu liczby mnogiej w odniesieniu do rzeczownikéw policzalnych
i niepoliczalnych, w przedimkach i zaimkach, w budowie wyrazenia z dopetnia-
czem saksoriskim. Student tworzy kalki jezykowe z jezyka polskiego (Chin-
chilla in color white, which is deliver), uzywa amerykanizmu (color zamiast
colour) oraz stéw znaczeniowo niewlasciwych w danym kontekscie (grandsi-
ves, detach). Wedtug klasyfikacji Powers i Wilgus (1983, za: Isaacson 1996)
student prezentuje poziom uzywania skladni 2/3, prébuje tworzyé zdania
0 zaawansowane] konstrukeji, jednak popetnia przy tym liczne biedy. Pomimo
to zrealizowal cel: wybrana forma jest adekwatna do informacji, ktére student
chcial przekazad, zas czytelnik jest zainteresowany lektura i jest w stanie zro-
zumie¢ tresci przez ucznia przekazywane.

STUDENTKA 111

Studentka jest osoba z prelingwalna wada shuchu stopnia glebokiego (lewe
ucho 90 dB, prawe ucho 100 dB). Pochodzi ze styszacej rodziny, uczgszczata do
masowe] szkoly podstawowe; i §redniej. Rehabilitowana metoda oralng. Jezyka
angielskiego uczy si¢ od széstej klasy szkoty podstawowej, obecnie jest w grupie
lektoratowe;j dla srednio zaawansowanych stopnia wyzszego (B1). Studentka
ma szerokie zainteresowania i liczne pasje, chciataby takze uczy¢ si¢ innych
jezykow obcych. Jezykiem polskim postuguje sie biegle w mowie i w pismie.

Tekst C

»The beautiful lake Zagiebocze with lively forest is situated in south-eas-
tern Poland. I went there one years ago in search of a relaxing and peaceful
place on holiday with my family.

This spot is surrounded by amazing flora and fauna and silently forest. The
beach of Zagiebocze is so yellow also sandy. The weather was warm, sunny and
muggy during my visit.

My holiday was perfect. I saw such a transparently and glossy surface of
alake without washing waves. The smell of suntan oil filled the air. When I went
in forest.... I smelt smell of wet soil. My father loves picking mushrooms and my
mother too, so this place was great for them. I heard birds chirping and leaves
rustling.
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[ must admit that I saw a lot of interesting places which I visited. There were
plenty of amazing views, spots of Europe which conquered by me. However the
lake Zagl¢bocze is so exceptional and unique for my family because we met
friendly people. I had a nice holiday also we rested near environment. Of
course I recommed this place everybody who wants to escape from dirty town
and crowds”.

Przyktad wyréznia bogaty i emocjonalny jezyk, a tres¢ potwierdza, ze
piszaca osoba jest zaangazowana i dobrze przygotowana do pracy - przezyte
nad jeziorem wakacje pozostawity w niej wiele silnych wspomnien, ktére chee
przekaza¢ czytelnikowi. Tekst jest odpowiednio diugi, a jego kompozycja za-
sadniczo poprawna: rozpoczecie, podziat na paragrafy, w zakoriczeniu reko-
mendacja. Tres¢ jest spdjna z tematem, studentka prébuje takze uzywac wy-
razen prowadzacych narracje (however, I must admir). Tekst jest oryginalny,
nie tylko podaje fakty, ale zawiera takze opini¢ autorki (Zaglebocze przedsta-
wione jako jedno z pigkniejszych miejsc Europy). Podobnie jak poprzednio, za
najstabsza jego strong uznac trzeba usterki gramatyczne: brak przedimkoéw,
nieprawidtowe uzycie formy liczby mnogiej, kilkakrotne bledne uzycie przy-
imkdw. uzycie przystéwka zamiast przymiotnika, kalka jezykowa (which con-
quered by me), brak okreslnika miejsca (po wyrazie people), bledy literowe
i nieprawidtowe uzycie stowa w danym kontekscie (dotyczy stowa environment:
powinno by¢ nature). Niewatpliwie jednak studentka znajduje si¢ na najwyz-
szym sposrod analizowanych tu oséb poziomie znajomosci sktadni, wedlug
klasyfikacji Powers i Wilgus (1983, za: Isaacson 1996) jest to poziom 4: osoba
uzywa ztozonych, réznorodnych wzorcéw budowania zdan.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze wszystkie trzy przyklady z jednej stro-
ny poswiadczajg duze mozliwosci os6b niestyszacych w zakresie tworzenia tek-
stow w jezyku obcym, z drugiej zas strony ukazuja ogrom trudnosci, na jakie
uczniowie ci napotykaja podczas ich tworzenia. W analizie wypowiedzi uwzgled-
niono nie tylko oznaczenie liczby i rodzaju popetnionych bledéw; omawiano
takze proces powstawania oraz oceniano zakres, w jakim zrealizowano zakta-
dany przez autora cel. Zwrdcenie uwagi zaréwno na mocne strony tekstow, jak
i na obszary wymagajace poprawy stwarza uczniowi komfortowg sytuacje edu-
kacyjna: ma Swiadomosc, co juz umie, a nad czym powinien jeszcze pracowac.

5. POSTULATY PEDAGOGICZNE I DYDAKTYCZNE
W NAUCZANIU PISANIA W JEZYKU OBCYM

Powyzej przeprowadzona analiza ma istotne implikacje dla nauczania je-
zykow obcych uczniow niestyszacych:
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- Wobec znaczacych trudnosci uczniéw nieslyszacych w ustnej ekspresji
W jezyku obcym, postugiwanie si¢ pismem staje sie dominujacym sposo-
bem aktywnego uzywania jezyka. Dlatego nalezy zwracaé szczegdlng
uwage na nabycie tej umiejgtnosci przez uczniéw niestyszacych. Nie na-
lezy jednak ogranicza¢ nauczania tylko do proponowania ¢wiczen pisem-
nych o charakterze odtwérezym, ale zachecaé uczniéw do tworzenia wlas-
nych tekstéw.

— Biorac pod uwagg fakt, ze czytanie tekstéw w jezyku obcym jest pierw-
szoplanowym czynnikiem pozwalajacym na zdobycie bieglosci w pisaniu,
nauczyciel powinien przede wszystkim dbaé o zapewnienie uczniom sze-
rokiego dost¢pu do réznorodnych tekstéw w jézyku obcym. Wazne, aby
byly one dostosowane do aktualnych umiejetnosci lingwistycznych ucz-
nia: zbyt trudne lub zbyt infantylne zniecheca do poszerzania znajomosci
j¢zyka poprzez czytanie. Teksty powinny zawieraé tresci interesujace dla
odbiorcy zaréwno jako studenta okreslonej dziedziny (ekonomiczne.,
przyrodnicze, pedagogiczne), jak i jako osoby niestyszacej (np. teksty
0 osobach nieslyszacych, ktére pokonaty swoje ograniczenia i odniosty
sukces w pracy zawodowej czy relacjach spotecznych). Nie nalezy ocze-
kiwa¢ natychmiastowych efektéw: zapoznanie sie z kilkoma ..modelo-
wymi” esejami nie nauczy pisania esejéw; aby opanowac zasady tworze-
nia réznych tekstéw, nalezy wiele tekstéw przeczytaé (por. Lee i Krashen
2002).

— Aby obnizy¢ u uczniéw I¢k i nieche¢ przed pisaniem, istotne jest umiejetne
oddzialywanie o charakterze wrecz psychoterapeutycznym. W wypadku
0s6b nieslyszacych istotnym czynnikiem sktadowym tego leku jest obawa
przed popelnieniem bledéw gramatycznych, ktéra sprawia, ze uczniowie
chetniej kopiuja zdania i frazy, niz szukaja wyrazen oddajacych ich praw-
dziwe mysli i uczucia. W zwigzku z tym lepiej da¢ im odczué, ze bardziej
cenimy ich osobiste przemyslenia (nawet jesli pojawiaja si¢ w nich bledy
j¢zykowe), niz bezbledne kopiowanie.

— W analizowaniu czytanych tekstéw i w nauczaniu pisania korzystne jest
postugiwanie si¢ jezykiem angielskim (,zanurzanie w j¢zyku”) oraz jezy-
kiem narodowym ucznia i jezykiem migowym (por. Svartholm 2008). Po-
zwala to na wykorzystywanie dotychczasowej wiedzy metajezykowej ucznia
(z jednoczesnym jej poglebieniem) oraz bardziej precyzyjne dotarcie do
znaczenia okreslonych stéw i wyrazen.

— Ocenianie prac pisemnych uczniéw niestyszacych powinno by¢ traktowane
przez nauczycieli jako istotny element nauczania. Analiza musi mieé cha-
rakter glebokiej refleksji nad licznymi aspektami tekstu: sposobem jego
planowania, procesem powstawania oraz efektem, jaki tekst wywiera na
czytelnika. W zadnym wypadku w ocenianiu nie wystarczy zatrzymac sie
na poziomie oznaczenia bledéw gramatycznych i leksykalnych, poniewaz
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jest to dla ucznia zniechecajace i prowokuje do cytowania obeych fraz
i fragmentéw tekstu. Ocena pracy powinna uwzgledniaé takze poprawnosc
kompozycyjng i oryginalnos¢ (np. obecnosc osobistych przemyslen, prezen-
tacj¢ wlasnego punktu widzenia).

Czas studiow jest krytycznym okresem w nauczaniu jezyka obcego. Decy-
duje on, w jakim zakresie cztowick nabedzie znajomosci jezyka obcego i czy
bedzie si¢ umial nim czynnie postugiwaé w mowie i w pismie; jest to czgsto czas
ostatniej szansy, wyrownania brakow czy tez podjgcia decyzji o bardziej inten-
sywnym uczeniu si¢ jezyka. Od studentéw oczekuje si¢ poprawnego tworzenia
tekstow, maja oni takze swiadomosé, ze w niedalekiej przyszlosci oczekiwac sig
od nich bedzie regularnego konstruowania krdtkich komunikatéw czy tez
nawet listéw i innych tekstéw w ramach obowiazkéw zawodowych.

Takze nieslyszacy studenci sa w stanie sprawnie tworzy¢ teksty uzytkowe
w jezyku obcym. Pod ostong jezykowych niezr¢cznosci znajduja si¢ czesto
fragmenty ciekawe, twérczo ujmujace rzeczywistos¢. Zrozumienie specytiki
trudnosci uczniéw niestyszacych w tworzeniu tekstow w jezyku angielskim
oraz wlasciwe interpretowanie ich wysitku i niezrgcznosci jgzykowych moze
przyczynic si¢ do lepszego opanowania przez niestyszacych uczniéw umiejet-
nosci pisania w jezyku obcym, wyposazajac ich w istotne narzedzie przydatne
zarowno w pracy zawodowej, jak i zyciu spolecznym.
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