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Ewa Domagata-Zysk, Anna Podlewska

UMIEIETNOSCI POLSKICH STUDENTOW Z USZKODZENIAMI SEUCHU
W ZAKRESIE POSEUGIWANIA SIE MOWIONA FORMA
JEZYKA ANGIELSKIEGO

Wstep

Profesjonalisci z zakresu edukacji 0sdb z uszkodzeniami stu-
chu tradycyjnie sa zwolennikami jednego z dwoch podejs¢ komuni-
kacyjnych: sklaniaja si¢ raczej do komunikacji w jezyku migowym
1 w ksztalceniu ucznidw programowo nie zawierajg zadan zwigza-
nych z rozwojem mowy fonicznej, lub tez sa zwolennikami podjesé¢
oralnych, audytywno-werbalnych, ktére w nauczaniu niestyszacych
ktada nacisk na konieczno$¢ rozwoju mowy fonicznej i umiejetno-
$ci porozumiewania sig z otoczeniem przy pomocy tego srodka eks-
presji jezykowej. Coraz wigksza popularno$¢ zdobywa tez podejscie
nazywane nauczaniem dwukulturowym/dwujezykowym, w ktorym
proponuje sig, aby osobom niestyszacym zapewnia¢ od wczesnego
dziecinstwa mozliwo$¢ postugiwania si¢ zaréwno jezykiem migo-
wym, jak i mowa.

Dylematy powyzsze obecne sa takze w pracy nauczyciela je-
zyka obcego pracujgcego z uczniami niestyszacymi. Takze on musi
podjac decyzje, czy bedzie nauczatl jezyka obcego tylko w formie
pisanej, koncentrujac si¢ na sprawnosciach czytania i pisania, czy
tez bedzie rozwijat na zajeciach wszystkie sprawnosci jezykowe,
a wigc czytanie, pisanie, ale tez shuchanie i mowienie w jezyku
obcym.

Celem artykutu jest przedstawienie mozliwo$ci studentow
z uszkodzeniami stuchu w zakresie postugiwania si¢ méwiona for-
mg jezyka angielskiego. Cel ten jest realizowany przez autorki za-
rowno poprzez analizg literatury przedmiotu w tym zakresie, jak tez
1 prezentacj¢ oraz analize badan pilotazowych, w ktdrych rodzimi
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uzytkownicy jezyka angielskiego (native speakers) okreslali stopien
poprawnosci wypowiedzi ustnych studentow niestyszacych, uczest-
nikow ,.Lektoratu jezyka angielskiego dla studentow niestyszacych
1 stabostyszacych” w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana
Pawta 1II.

1. Uwarunkowania poprawnosci wymowy 0sob

niestyszacych

Czynniki majace wplyw na charakter i stopieni zaburzen mo-
wy u 0s6b z uszkodzeniami shuchu najogdlniej mozna podzieli¢ na
biologiczne, psychiczne i spoteczne. Wszystkie one réznicujg popu-
lacj¢ osob niestyszacych i stabostyszacych pod wzgledem zaburzen
wymowy 1 sprawiajg, ze trudno mowic¢ o typowych jej cechach
(por. Goralowna 1998). Do najczeéciej wymienianych czynnikow
biologicznych zalicza si¢ miejsce wystapienia uszkodzenia; zwigza-
ne z nim sg trzy typy niedoshuchu (za: Pruszewicz 2003, s. 325-326):
przewodzeniowy, odbiorczy oraz mieszany. Charakterystyczne dla
niedostuchu przewodzeniowego obnizenie progu styszalnosci dla
tondw niskich wplywa na zaburzenia artykulacji glosek o niskich
czestotliwosciach formantowych. Do glosek tych zalicza si¢ samo-
gloski /a/, /o/, /u/, spotgloski nosowe oraz drzaca spotgtoske /r/.
U osob z niedostuchem przewodzeniowym obserwuje si¢ takze
migkkie nastawienie glosu i obnizenie jego sity. W niedostuchu od-
biorczym stwierdza si¢ zaburzenia artykulacji spotgtosek tracych
i zwarto-tracych, na co wplywa uposledzenie odbioru tondéw wyso-
kich. Charakterystyczny jest tez staly poszum nosowy towarzyszacy
mowieniu oraz twarde nastawienie glosu i jego wzmozone natezenie
przejawiajace si¢ glosnym mowieniem (Obrebowski, Donat-Jasiak
2003). Na rozwo6j mowy 0sob z uszkodzonym stuchem wptywa tak-
ze czas, w ktorym nastgpito uszkodzenie stuchu. Ze wzgledu na to
kryterium wyrdznia si¢ uszkodzenia: prelingwalne, perilingwalne
i postlingwalne (za: Krakowiak 2003); na proces nabywania spraw-
nosci jezykowych najbardziej niekorzystnie oddziatuje utrata stuchu
w okresie prelingwalnym. Kolejny czynnik ksztattujacy charaktery-
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styke zaburzen wymowy stanowia zakres i glebokosé¢ ubytku shu-
chu: im wigkszy zakres i glebszy ubytek stuchu, tym wigksze dana
osoba ma trudnosci w zakresie rozpoznawania i produkowania
dzwigkéw mowy. Innymi istotnymi zmiennymi réznicujagcymi moz-
liwosci 0sob niestyszacych pod wzglgdem rozwoju mowy s3 takze:
czas rozpoznania wady i zwigzane z nim odpowiednie dopasowanie
aparatow stuchowych lub implantéw oraz rozpoczgcie stymulacji
stuchowej, jak réwniez rodzaj zastosowanej metody wychowania
jezykowego.

1.1. Stopien poprawno$ci mowy osob niestyszacych

— badania dotyczace jezyka angielskiego

Badania nad méwiona forma j¢zyka angielskiego wsrdd jego
niestyszacych uzytkownikow maja w krajach postugujacych sie je-
zykiem angielskim, a zwlaszcza w USA dlugg tradycje, siegaja lat
30 XX wieku. Juz wtedy w rozwazaniach nad umieje¢tno$cig mowie-
nia oséb niestyszacych pojawia si¢ rozrdznienie na speech pro-
duction, fizjologicznie uwarunkowana i wypracowang poprzez re-
habilitacje zdolno$¢ do wypowiadania dzwiekow mowy, oraz spoken
language, mowiong forme¢ ekspresji jezykowej (Brannon 1966).
W nowszych badaniach (por. Marschark, Spencer 2003) duza uwa-
ge przyktada si¢ do doktadnego definiowania uzywanych w tej dzie-
dzinie termindéw. W ujeciu Blamey’a (2003, s. 233) mowienie (speech
production) ma szersze znaczenie niz to podane przez Brannona
(1966) i jest rozumiane jako szczegdlna forma ekspresji jezykowej,
rownorzgdna pisaniu lub postugiwaniu si¢ jezykiem migowym, za$
mowa (jezyk méwiony, spoken language) obejmuje zaréwno spraw-
nosci percepcyjne, jak i ekspresyjne: odbior mowy (speech precep-
tion) dokonywany w sposob wzrokowy lub/i stuchowy, oraz speech
production — wytwarzanie mowy.

Wspdtczesni badacze (por. Marschark, Spencer 2003) zwraca-
Ja uwage na obserwowane w ostatnich dekadach ogromne zmiany
w zakresie rozwoju mowy 0sob niestyszacych i poziomu jej zrozu-
mialosci dla otoczenia. Zdaniem Marschark’a i Spencer’a (2003)
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maja na to wptyw dwie gléwne grupy czynnikéw: rozwoj technolo-
giczny oraz stosowanie w edukacji nowoczesnych metod nauczania.
Technologia wspiera wspotczesnie glownie dzieci i mtodziez: pro-
wadzone s badania przesiewowe noworodkéw, ktére pozwalaja na
bardzo wczesne wykrycie uszkodzenia stuchu i podjecie wezesnej
interwencji, nastapit takze rozwoj w zakresie precyzji okreslania ro-
dzaju i glebokosci wady stuchu dzieki zastosowaniu zaawansowa-
nych metod diagnostycznych. Dzieci i miodziez niestyszaca maja
takze fatwiejszy dostep do jezyka dzigki wysokiej jakosci aparatom
stuchowym, wielokanatowym implantom §limakowym oraz innym
urzgdzeniom technologicznym (systemy FM, specjalne mikrofony,
telefony komérkowe itp.). W znaczacy sposéb zmianie ulegta takze
edukacja 0s6b niestyszgcych: wezesniejsza diagnoza umozliwia pod-
Jecie dziatan rehabilitacyjnych w zakresie terapii mowy juz w okre-
sie niemowlecym, nastgpnie za$ duza grupa dzieci niestyszacych po-
dejmuje edukacj¢ w placowkach integracyjnych, jednoczesnie
systematycznie przez wiele lat korzystajac ze wsparcia logopedycz-
nego. Wigkszym mozliwosciom dzieci i milodziezy niestyszacej
w zakresie odbierania i produkcji dzwigkéw mowy towarzyszy po-
wszechne wsrod rodzicow i profesjonalistow przekonanie o znacze-
niu rozwijania mowy dzwigkowej u 0sob niestyszgcych. Czynniki te
powoduja, ze coraz wigksza grupa dzieci i mlodziezy niestyszacej
funkcjonuje w $rodowisku rodzinnym, edukacyjnym i spolecznym
bez znajomosci j¢zyka migowego, korzystajac w komunikacji jedy-
nie z mowy.

Stopien zdolnosci do odbioru mowy dzwigkowej i méwienia
Jest uznawany za podstawg przyporzadkowania osoby niestyszacej
do kategorii 0sob niestyszacych lub staboslyszacych. Davis i Silver-
man (1978, za: Blamey 2003) stwierdzili, ze granica ta pokrywa sie
ze stopniem uszkodzenia shichu: okres$lono, ze osoby doroste
0 uszkodzeniu stuchu 92 dB lub wigcej korzystaja w ograniczonym
stopniu z mowy i nie s3 w stanie postugiwac si¢ niag w komunikacji,
zatem przynaleza do kategorii 0sob niestyszacych (ghichych). Trud-
niej jest dokonac¢ takiego przyporzadkowania u dzieci, ktérych nie-
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umiejetnos¢ w zakresie np. produkowania dzwigkow mowy moze
wynika¢ z braku nabycia odpowiednich umiejgtnosci, ktére jednak
rozwing sie wraz z ich wzrostem fizycznym i intelektualnym. Swoi-
sta rewizja tego kryterium dokonana zostata dzigki zastosowaniu
implantow §limakowych: uzywajace ich dzieci, pomimo uszkodzen
shuchu powyzej 92 dB, w testach badajacych rozw6j mowy osiagaja
wyniki pozwalajace na przyporzadkowanie ich do grupy oséb sta-
bostyszacych (por. Blamey 2003).

Zdolnos¢ postugiwania si¢ mowa mierzona jest przede
wszystkim przez intelligibility, stopien zrozumiatosci mowy osoby
niestyszacej dla otoczenia, ktora jest stwierdzana najczesciej po-
przez okres$lenie procentu wypowiedzi osoby niestyszgcej, ktore sa
zrozumiale dla stuchaczy. Innym sposobem mierzenia jakosci wy-
mowy jest okre$lenie poprawnosci artykulacji kazdej z 16 samoglo-
sek 122 spotglosek jezyka angielskiego, czyli okreslenie potozenia
narzgdow artykulacyjnych wzgledem siebie, poprawnos¢ wymo-
wienia gloski jako dzwigcznej lub bezdzwigcznej. Mozna mierzy¢
takze takie cechy charakterystyczne mowy jak jako$¢ i wysokos¢
glosu, szybkos$¢ mowienia, intonacje.

W starszych badaniach prowadzonych w grupie oséb niesty-
szacych zwraca si¢ uwage na ich ogromne trudnosci w zakresie mo-
wienia, co znalazlo takze wyraz w powszechnie stosowanym dla tej
kategorii 0sob okresleniu ,,gluchoniemi”. W badaniach stwierdzano,
ze poziom zrozumiato$ci mowy os6b niestyszacych dla otoczenia
waha si¢ miedzy 2-63% i srednio wynosi on 20-25%. (Brannon
1966). Wspotczednie zaprzestano uzywania pojecia ghuchoniemi,
zakladajac, ze kazda osoba z uszkodzeniem shuchu jest w stanie opa-
nowa¢ strukture jezyka ojczystego i postugiwaé si¢ nim w komuni-
kacji we wladciwy dla siebie sposob. Badania pokazujg takze, Ze
wzr6st poziom zrozumiatosci mowy o0sob z uszkodzeniami stuchu:
Osberger, Robbins, Todd i Riley (1994, za: Blamey 2003) podaja, ze
poziom zrozumiatosci mowy ksztatconych w ich o$rodku dzieci ko-
rzystajacych z implantu slimakowego wynosi 48%.
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We wezesnych badaniach nad stopniem zrozumiato$ci mowy
0s0b niestyszacych dla otoczenia stwierdzono, ze: 1). Jest ona bar-
dziej zrozumiata dla os6b doswiadczonych w komunikowaniu si¢
z osobami z wadg stuchu; 2). Waznym elementem poziomu zrozu-
miatosci mowy jest poprawnosé rytmu wypowiedzi; 3). Wazniejsza
dla stopnia zrozumienia mowy jest poprawno$¢ wypowiadania spot-
glosek niz samogtosek; 4). Stowa wypowiadane w zdaniach sa la-
twiejsze do zrozumienia niz stowa wypowiadane w izolacji; 5). Sto-
piefi zrozumiatoéci mowy nie koreluje z poziomem inteligencji
badanych oséb, ale obserwuje si¢ korelacje ujemna miedzy pozio-
mem zrozumiatosci wymowy a poziomem uszkodzenia stuchu
(przeglad badan za: Brannon 1966).

Wspdlczesnie, na bazie tych wczesnych badan nad mowa
0sob niestyszacych, prowadzonych jest wiele szczegélowych stu-
diéw nad poszczegolnymi aspektami mowy oséb z uszkodzeniami
stuchu: badane sg takie czynniki jak zakres prawidlowe; artykulacji
poszczegllnych glosek, sylab i wyrazow, ale takze sprawnosci takie
Jak kontrola oddechu, tempo méwienia, jakos¢ i wysokogé glosu.
Stopiefi zrozumiato$ci mowy oceniany jest w badaniach zaréwno
przez jezykoznawcédw, dokonujgcych transkrypcji odezytywanych
tekstow lub wypowiedzi spontanicznych, jak i przez osoby ,.z zew-
natrz” (tzw. naive listeners), ktore nie maja na co dzien kontaktu
z osobami niestyszacymi. Wyniki badan (por. przeglad za: Blamey
2003) wskazuja, ze dzieci z uszkodzeniami shuchu poznaja poszcze-
golne fonemy nieco pézniej niz dzieci styszace, ale w podobnej jak
one kolejnosci. Kolejnos¢ poznawania poszczegdlnych fonemow
zalezna jest od czynnikow lingwistycznych (czestotliwosé wystepo-
wania danego fonemu), akustycznych (intensywnosé dzwicku) oraz
artykulacyjnych (miejsce artykulacji). Wyniki badan prowadzonych
przez Blamey i Sarant (2001) méwia, Ze sporadycznie zdarza sie, iz
dzieci niestyszace osiagajg w testach jezykowych wyniki takie same
jak dzieci styszace, jednak najczesciej nie sg w stanie w peini opa-
nowa¢ mowy w stopniu réwnym dzieciom styszacym: przecietna
osiggana przez nie wartos¢ w testach badajacych fonologie i morfo-
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logi¢ jezyka to 55% poziomu rozwoju jezyka dzieci styszacych. Te
same badania Blamey i Sarant (2001) podaja. ze dzieci niestyszace
osiggajg w zakresie zasobu stownictwa poziom 40-60% zasobu
stownictwa dzieci styszacych, chociaz niektére badania prowadzone
wsrod dzieci niestyszacych korzystajacych z implantu §limakowego
podaja, ze stopiefl rozwoju mowy dzieci wczeénie zaimplantowa-
nych miesci si¢ na poziomie rozwoju mowy ich styszacych rowies-
nikow (Svirsky i in. 2000).

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze w porownaniu z dziec-
mi slyszacymi, u dzieci i miodziezy niestyszacej obserwujemy
opoznienia w zakresie rozwoju mowy. Sa one powazniejsze w gru-
pie dzieci niestyszacych, o poziomie uszkodzenia stuchu 90 dB
1 wigcej. Na poziom opanowania mowy, oprocz stopnia uszkodze-
nia stuchu, wplywaja takze: ogdlna inteligencja dziecka, czas podje-
cia rehabilitacji mowy, zakres doswiadczen czytelniczych dziecka,
a takze ogolne cechy charakterystyczne srodowiska szkolnego i do-
mowego dziecka (Blamey 2003).

2. Charakterystyczne cechy mowy o0sdb

z uszkodzeniami stuchu

Wielka réznorodnos¢ czynnikéw wplywajacych na charakter
1 nasilenie zaburzen mowy u 0s6b z uszkodzeniami stuchu utrudnia
w znacznym stopniu zadanie opisania jej cech wspdlnych. Nie zmie-
nia to jednak faktu, iz istnieje grupa zjawisk fonetycznych typowych
dla wymowy osob niestyszacych. Ich uniwersalny charakter po-
twierdza powtarzalno$¢ wynikow badan i analiz prowadzonych od
lat na calym $wiecie.

Wiele z analizowanych zjawisk nie zalezy od jezyka etnicz-
nego badanych, co stanowi cenng informacj¢ dla nauczyciela jezyka
obcego pracujacego z uczniami z uszkodzonym stuchem. Jezeli na-
uczyciel taki decyduje si¢ wspomaga¢ ucznia w doskonaleniu
wszystkich sprawnosci jezykowych, w tym mowienia w jezyku ob-
cym, powinien on by¢ $wiadom istnienia segmentalnych i supraseg-
mentalnych cech charakterystycznych dla wymowy o0séb z uszko-
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dzonym stuchem, jak i licznych zaburzen glosu u tychze. Wiedza ta
niezbgdna jest do optymalizacji dzialaf na rzecz poprawy jakosci
nauczania jezykow obcych oséb niestyszacych i niedostyszacych.
Pomocna jest w wypracowaniu adekwatnych do umiejetnosci i moz-
liwosci ucznia z dysfunkcja stuchu sposobéw nauczania WYmMowy
danego jezyka obcego. Ponadto pomaga ona ustali¢ zasady adapta-
¢ji pomocy dydaktycznych do nauczania wymowy jezykow obcych
uczniéw niestyszacych i stabostyszacych, W dalszej perspektywie
bedzie mogta by¢ wykorzystana do ustalenia kryteriow oceniania
czgsci ustnej egzaminéw oraz do podnoszenia trafnosci oceniania.

Cechy segmentalne — artykulacja samoglosek

Wyniki wigkszosci badan analizujgcych cechy segmentalne
mowy 0s6b z uszkodzeniami stuchu wykazuja zjawisko ,,centraliza-
cji wymowy segmentéw wokalicznych”. Do cech charakterystycz-
nych towarzyszacych temu zjawisku zalicza si¢: obniZzong artykula-
cj¢ samoglosek wysokich, podwyzszong artykulacje samoglosek
niskich, uprzednienie samogtosek tylnych oraz przesunigcie do tyhu
artykulacji samogtosek przednich. Centralizacja wymowy samoglo-
sek prowadzi do ich stuchowej interpretacji jako neutralnych, po-
dobnych do dzwieku schwa /a/ (Tye-Murray 1991). Stwierdza sie
rowniez, ze nieslyszacy usitujac nadaé roznicg wymawianym przez
siebie samogtoskom, nasilajg ruchy zuchwy i nie kontrolujg ruchéw
jezyka, co sprawia, ze czesto znajduje si¢ on w niewlasciwej dla da-
nej gloski pozycji. Analizy wymowy samogtosek angielskich wska-
zujg na najwigksza poprawnosc artykulacyjna samogtoski /A/, ktéra
lezy w $rodkowym pasie czworoboku samoglosek. Przy jej wyma-
wianiu lekko unosi si¢ §rodkowa czesé jezyka (Smith 1997).
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PRZEDNIE CENTRALNE TYLNE
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Rys. 1.1. Czworobok samoglosek ([ ] — samogtoski polskie)

Ponadto do najczgsciej opisywanych zaburzen artykulacji sa-
moglosek przez osoby z uszkodzonym stuchem zalicza sig (za: Le-
vitt, Stromberg 1983):

— zastepowanie samoglosek napietych nienapigtymi (np./i/ za-
miast /1/),

— zastepowanie zamierzonej samogloski samogloska najblizej
z nig sgsiadujgca w czworoboku samogloskowym,

— zastgpowanie zamierzonej samogloski samogloska inna, znaj-
dujaca si¢ w przeciwnym miejscu czworoboku samoglo-
skowego,

— zastepowanie roznych samoglosek neutralnym s$rednim schwa
/al,

— realizowanie dyftongéw (dwugtosek) jako jednego elementu
glosowego, ktory albo jest jego komponentem, albo najbliz-
szym artykulacyjnie dzwigkiem,

— elizje samogtosek i dyftongow (nierealizowanie fonemow,
ktore powinny by¢ zrealizowane),

— deformacje.
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Cechy segmentalne — artykulacja spélglosek
Do cech charakteryzujacych Wymowe spolgtosek osob nije-
styszacych zalicza si¢ (za: Levitt, Stromberg 1983):

— trudnosci w realizacji sybilantow, szczegolnie gloski tracej /3/,

— zaburzenia kategorii dzwigcznosei — ubezdZwiecznienia
i udzwigcznienia,

— Zzastgpowanie spotglosek tracych spétgtoskami zwarto-wy-
buchowymi,

— zastgpowanie spotglosek zwarto-wybuchowych /k/ i /g/ tracg
spolgtoska /x/,

— Zaslgpowanie drzacej /r/ aproksymantem /wy/,

— Zmiany miejsca artykulacji,

— Zastgpowanie spoiglosek nosowych spétgtoskami ustnymi
zwarto-wybuchowymi,

— elizje spotglosek

— nie realizowanie Jjednego segmenty afrykat /t// i /d3 /: szumu
lub zwarcia oraz staba plozja.

Cechy su prasegmentalne

Zaburzenia prozodyczne w wymowie os6h niestyszacych od-
noszy sie¢ do takich cech sygnalu mowy jak (za: Trochymiuk 2008):
wysokos¢ (intonacja), natgzenie (glosnosc, akcent), iloczas (tempo
i rytm mowienia) oraz jakog¢ glosu. Wszystkie wymienione zabuy-
Izenia wiazg si¢ z trudnosciami w kontroli stuchowej sygnatu mo-
wy. Do najczesciej wymienianych cech Suprasegmentalnych mowy
0s0b z uszkodzonym stichem zalicza sie:

— duza zmiennogé przebiegow intonacyjnych (Maniecka-Alek-
sandrowicz, Szkietkowska 1998),

— niestabilnosé¢ glosu i czegstotliwosé podstawowg w krétkich
przedzialach czasowych (Demenko i in, 1989),

— Zawgzony zakres zmian czestotliwosci podstawowej manife-
stujacy si¢ monotonnoscia glosu (Sienkowska, Gubrynowicz
2002),

— skandowanie pojedynczych wyrazow,
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—rozpoczynanie kazdej frazy artykulacyjnej w sposob charakte-
rystyczny dla spolglosek zwarto-wybuchowych,
— nosowanie.

Mimo, ze osoby niestyszace nie tworza homogenicznej pod
wzgledem znieksztalcen artykulacyjnych grupy, wszystkie scharak-
teryzowane powyzej segmentalne i suprasegmentalne cechy mowy
wskazuja na duze podobienstwo jej zaburzen u badanych.

2.1. Wymowa os6b niestyszacych postugujacych si¢ fono-
gestami (Cued Speech)

Whioski ptyngce z badan nad stosowaniem narodowych od-
mian fonogestow potwierdzaja skutecznosc tej metody w doskona-
leniu kompetencji jezykowych i komunikacyjnych u osob jej uzy-
wajacych'. Rozwdj mowy dzieci korzystajacych z fonogestow ma
przebieg stadialny i pokrywa si¢ z okresami wystepujgcymi w roz-
woju mowy dzieci styszacych, chociaz moze by¢ op6zniony. Na po-
czatku wymowa uzytkownikow systemu znacznie odbiega od nor-
my, ale z czasem nastepuje jej stopniowe doskonalenie, objawiajgce
sie wzrostem tempa moéwienia i ptynnosci.

System fonogestow scisle odpowiada systemom fonetycznym
jezykow narodowych, uwzglednia wszystkie fonemy danego jezyka
i umozliwia dziecku niestyszacemu dokfadne i wygodne czytanie
z ust. Percepcyjne reprezentacje mowy daja fonogestujacym dzie-
ciom dostep do fonologicznej budowy jezyka, co przeklada si¢ na
prawidtowg sylabiczng strukturg strumienia ich mowy i niewielka
liczbe zbednych wokalizacji czy dodatkowych artykulacji utrudnia-
jacych komunikacj¢. Pamigtaé nalezy, ze prymarne jednostki syste-
mu jezykowego uswiadamiane s3 osobom rehabilitowanym z zasto-

I Informacje dotyczace wynikow badan wymowy osob korzystajacych z fonogestow czytel-
nik moze znaleZ¢ w nastepujacych publikacjach: badania amerykanskie: Cornett 1967, 1977,
1990; Clarke, Ling 1976; Nicholls, Ling 1982; Kipila 1985; Kipila, Williams-Scott 1988;
Leybaert, Chalier 1996; Leybaert 2003; badania belgijskie i francuskie: Hage i in. 1990; ba-
dania biatoruskie: Jewczik 2000; badania brytyjskie: Calder, Banham 2008; badania hiszpar-
skie: Torres 1991; Torres, Ruiz 1996; Santana, Torres 2003; badania polskie: Krakowiak
1995; Krakowiak, Sekowska 1996; Krakowiak, Leszka 2000; Krakowiak 2002,
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sowaniem fonogestéw gléwnie na poziomie wizualnym. Pozwala to
przyja¢ za K. Krakowiak spojrzenie na fonem jako na kategorig
umystowg posredniczaca w przetwarzaniu przez cztowieka infor-
macji jezykowych pozyskiwanych drogg stuchowg i/lub wzrokowa
(Krakowiak, Leszka 2000, s. 24).

Dzieci méwigce z fonogestami nie skracajg wyrazéw ani nie
pomijajg ich fragmentéw. Do innych korzysci plynacych ze stoso-
wania metody fonogestow zaliczy¢ mozna: Opanowanie plynnego
moéwienia z akcentem i intonacjg oraz poprawng realizacje elemen-
téw prozodycznych wypowiedzi w polaczeniu z naturalnym tem-
pem mowienia.

Pamigtac nalezy, ze tempo opanowania umiejetnosci mowy
z fonogestami nie Jest jednakowe dla wszystkich 0s6b rehabilitowa-
nych tg metoda. Artykulacja niektorych glosek moze wymagac in-
tensywnej pracy korekeyjnej pod okiem doswiadczonego logopedy.
Niektore dzieci Wwymagajg dodatkowego wsparcia ¢wiczeniami pro-
zodycznymi, ktére majg za zadanie Wwytworzy¢ wzorce przebiegow
rytmiczno-melodycznych wyrazow i zdan przy pomocy postrzega-
nia polisensorycznego.

3. Metodologia badan wiasnych nad Poprawnoscia

wymowy w jezyku angielskim Polskich niestyszacych

studentow

3.1. Organizacja ,,Lektoratu jezyka angielskiego dla nie-
styszacych i stabostyszacych studentow” w KUL

W Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta II lekto-
rat jezyka angielskiego dla niestyszacych prowadzony jest od 1999
roku i zapoczatkowany przez Jedng z autorek niniejszego artykutu
(por. Domagata-Zysk 2006, 2009a, 2009b, 2010). W roku akademic-
kim 2009/2010 w zajeciach brato udziat 11 niestyszacych studentéw.

Organizacja ,.Lektoraty Jezyka angielskiego dla niestyszacych
1 stabostyszacych studentow KUL ™ zgodna jest z ,,Zasadami naucza-
nia jezykow obeych i warunkéw zaliczania lektoratow w KUL”.
W Aneksie do powyzszych ,.Zasad” z dnia 22 czerwea 2004 r. zapi-
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sane zostalto, iz studenci niepelnosprawni zasadniczo uczg si¢ jezy-
kéw obcych wraz ze studentami pelnosprawnymi, natomiast istnieje
tez mozliwos¢ tworzenia specjalnych grup jezykowych dla studen-
tow niepetnosprawnych, gtownie dla osob z glgbokimi i znacznymi
prelingwalnymi uszkodzeniami stuchu. Grupy takie skiadaja si¢ z co
najmniej trzech osob. Decyzj¢ o uczestnictwie w grupie programo-
wej lub specjalnej podejmuje student. Studenci niestyszacy zwolnie-
ni zostali z koniecznosci poddawania si¢ sprawdzianom obejmuja-
cym testowanie sprawnosci rozumienia ze shachu oraz mowienia, tak
wiec warunkiem zaliczenia lektoratu jezyka obcego jest otrzymanie
ocen pozytywnych ze sprawdzianow w formie pisemnej, obejmuja-
cych sprawdzian rozumienia czytanego tekstu, tekst leksykalno
— gramatyczny 1 przygotowanie krotkiej wypowiedzi pisemne;.

3.2. Problem badan i zastosowana metoda badan

Glownym problemem badawczym prezentowanego studium
bylo poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: w jakim zakresie wypo-
wiedzi ustne niestyszacych studentow uczacych si¢ jezyka angiel-
skiego jako obcego sa zrozumiate dla rodzimych uzytkownikow te-
go jezyka? Problemy szczegétowe wiazaly si¢ z odpowiedzig na
pytania o stopien zrozumienia tresci wypowiedzi oraz stopien po-
prawnosci fonetycznej.

Nalezy zaznaczy¢, ze odpowiedZ na powyzsze pytania ba-
dawcze ma wspotczesnie gleboki sens teoretyczny i praktyczny.
Kwerenda literatury przedmiotu wykazata bowiem, ze niewiele jest
publikacji omawiajgcych zagadnienie jakosci mowy 0sob z uszko-
dzeniami stuchu, nie znaleziono w ogéle publikacji omawiajacych
problem stopnia poprawnosci wymowy niestyszacych uzytkowni-
kow jezyka angielskiego jako jezyka obcego. Przemiany spoleczne
i edukacyjne ostatnich dekad sprawiaja, ze wzrasta liczba osob nie-
styszacych, ktore pomimo powaznych uszkodzen stuchu postuguja
sic mowa jako podstawowym narzgdziem komunikacji. Osoby te
ucza sie takze jezykOow obcych, nie tylko w pismie, ale opanowuja
takze sprawno$¢ mowienia w jezyku obcym. Badania nad zakresem
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poprawnosci wymowy 0sob niestyszacych s obecnie pilnie po-
trzebne, aby okresli¢ efekty dotychczasowej edukacji jezykowej,
a takze okresli¢ metody i techniki wspierajace osoby z uszkodzenia-
mi stuchu w zakresie nabywania sprawnosci méwienia w jezyku
obcym.

Materiat uzyty w badaniach stanowily nagrania tekstow czyta-
nych przez niestyszacych uczestnikéw ,.Lektoratu Jj¢zyka angielskie-
go w KUL”. Byly to teksty ciggte (krotkie opowiadania, listy) lub
dialogi, ktore zarejestrowano na dyktafonie cyfrowym dobrej klasy.
Roznorodnosé tekstow pozwalata na sprawdzenie poprawnosci reali-
zowania cech segmentalnych wypowiedzi, ale takze cech supraseg-
mentalnych, takich jak intonacja czy akcent, poniewaz teksty zawie-
raly wszystkie typy zdan: twierdzace, pytajace, wykrzyknikowe,
0 roznej tresci i réznym tadunku emocjonalnym. Teksty pochodzity
z podrgeznikéw, z ktorych korzystaja badane osoby: Enterprise |,
Enterprise 2 oraz Intelligent Business Intermediate.

Nastgpnie wypowiedzi te byly przestuchiwane przez osoby
badane, grupe ,.sedziow”, czyli rodzimych uzytkownikéw jezyka
angielskiego, ktorych zadaniem byto okresli¢ na dziesigciostopnio-
wej skali poziom zrozumienia tresci wypowiedzi oraz poprawnos¢
fonetyczng tych wypowiedzi. Do wspdtpracy zaproszono 7 sedziow,
otrzymano zatem 56 ocen poziomu zrozumienia zawartosci trescio-
wej tekstow oraz 56 ocen poprawnosci fonetycznej wypowiedzi.

Technikg zastosowang w badaniach byla specjalnie przygoto-
wana ankieta, w ktorej zawarto pytania o stopien zrozumienia tresci
stuchanych wypowiedzi os6b niestyszacych oraz o ocene poprawno-
sci fonetycznej tych wypowiedzi (por. schemat 1). Kazda z grup wy-
petniata tez , Karte Indywidualng”, zawierajaca podstawowe informa-
cje o danej osobie. Wyniki poddano nastgpnie analizie statystyczne;.
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Schemat 1.

Text 1.

1. Content comprehension

Poor 123456738910 very good

2 Pronunciation correctness

Poor 123456780910 very good

3.2. Uczestnicy badan

W badaniu uczestniczyly dwie grupy osdb: niestyszacy stu-
denci, ktérzy przygotowali teksty do badan, oraz native speakers,
osoby o narodowosci amerykanskiej lub brytyjskiej, ktore oceniaty
przygotowany material pod wzgledem wybranych aspektow po-
prawnosci jezykowej, petnigc rolg ,.sedziow”.

W badanej grupie studentow byto 6 kobiet i 2 mgzczyzn. Stu-
denci prezentowali rozne kierunki studiow: pedagogike (1), ekono-
mig (2), filozofig (1), architekture krajobrazu (1), informatyke (1),
prawo (1), filologie angielska (1) i kulturoznawstwo (1). Wigkszos¢
badanych (8 0séb) ma uszkodzony stuch w stopniu znacznym lub
glebokim (powyzej 70 dB), u jednej osoby uszkodzenie stuchu
w uchu lepszym wynosi okoto 55 dB. Uczestnicy lektoratu w komu-
nikacji postuguja si¢ gléwnie mowa i odczytywaniem z ust, czgs$¢
badanych zna fonogesty i jezyk migowy. Studenci sa absolwentami
zaréwno $rednich szkét ogdlnodostepnych, klas integracyjnych, jak
i Specjalistycznych Osrodkow Szkolno-Wychowawcezych dla Ucz-
niow Niestyszacych i Stabostyszacych.

Grupg s¢dziéw stanowito 7 0sob, ktorych jezykiem ojczystym
jest jezyk angielski, a ktorzy przebywali w czasie prowadzenia ba-
dan na terenie Lublina: cztery osoby byly narodowosci amerykan-
skiej, dwie angielskiej i jedna brytyjskiej; dwie osoby byly studen-
tami, cztery pracuja jako nauczyciele jezyka angielskiego, jedna
osoba pracuje jako egzaminator jezyka angielskiego, jedna zas wy-
konuje zawodowo Kkorekty tekstow w jezyku angielskim. Siedem
z badanych o0sdb legitymowato si¢ wyksztatceniem wyzszym na po-
ziomie licencjatu (3 osoby) lub studiow magisterskich (3 osoby), je-
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den z uczestnikéw byt studentem. Wigkszos¢ z uczestnikéw przeby-
wata w Polsce krécej niz 2 lata (5 0s0b), zas dwie mieszkaja
W naszym kraju ponad 5 lat. Tylko jeden z uczestnikéw zna Jjezyk
polski w stopniu umozliwiajgcym mu komunikowanie si¢ w pro-
stych sytuacjach, pozostali uczestnicy znajg jedynie wybrane zwro-
ty 1 wyrazenia. Ze wzgledu na specyfike swojego zawodu, uczestni-
cy badan majg czeste i intensywne kontakty zarowno z nauczycielami
J¢zyka angielskiego jako obcego, jak i ze studentami uczgcymi sig
Jezyka angielskiego jako obcego, przy czym kontakty te dotycza
gléwnie studentow znajacych jezyk na poziomie zaawansowanym
lub sredniozaawansowanym.

3.3. Procedura badawcza

Badania przeprowadzone zostaty w kwietniu i maju 2010 .
W pierwszym etapie zebrano dokumenty od studentéw niestyszg-
cych. Byly to: ,Karta Indywidualna” zawierajaca dane osobowe
oraz nagranie czytania dwdch tekstow w Jezyku angielskim. Teksty
te zostaly nastgpnie przestuchane przez osoby prowadzace badania,
sprawdzono ich jakos¢ i wybrano 8, po Jednym od kazdego z uczest-
nikéw. Nast¢pnie nagrania umieszczono na nosniku USB i przeka-
zano grupie native speakers do oceny. Spotkania z sedziami miaty
charakter indywidualny, poproszono ich o przeshuchanie tekstow
1 ocenienie stopnia zrozumienia wypowiedzi (content) oraz stopnia
poprawnosci fonetycznej (pronunciation). Oceny dokonywano po-
przez wstawienie znaku X na dziesigciostopniowych skalach. Pro-
cedura zakiadata, ze uczestnicy badan mogg przestuchaé teksty
maksymalnie 3 razy; wigkszog¢ badanych dokonywata jednak oce-
ny po jednokrotnym przeshuchaniu nagrania.
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4. Poziom poprawnosci mowienia w jezyku angielskim
wsrod niestyszacych polskich studentéw — prezentacja
i analiza wynikow badan

Oceny poprawnosci stuchanych tekstow przygotowane przez
native speakers poddano nastepnie analizie ilosciowej, obliczono
srednie wyniki dla kazdej osoby. Wyniki pozwalajg stwierdzic, ze
ogolny poziom rozumienia zawartosci tresciowej stuchanych teks-
tow wynosi 6,2 (w skali dziesigciostopniowej), co w przeliczeniu
daje wynik 62%. Najnizszy osiagnigty wynik to zrozumienie tresci
wypowiedzi na poziomie 3,6 (36%), najwyzszy zanotowany wynik
dotyczyt studentki o umiarkowanym poziomie uszkodzenia stuchu
i wynosit 8,1 (81%). Najwyzszy wynik osiggniety przez studentke
z glebokim uszkodzeniem stuchu (powyzej 90dB) wynosit 7.9
(79%). Wyniki zebrano w tabeli 1.

Tabela 1. Poziom zrozumienia tresci wypowiedzi ustnych studentéw

niestyszacych w jezyku angielskim w ocenie native speakers

Ocena/ Srednia
ap el L |52 3 4 |5 6 |7 8 9 [ 10 (M)
1 X | sk | % X 3.6
1 X X% XX XX 49
I XX X | xxx | x 6.9
v X X X XX | Xx 8.1
\'s X XX X X XX 6,6
VI X X |xxx | % | x 7,9
VII XX X | x X X X 6,0
VIII x| x | xx X X 6,0
Razem
$rednia
(M) 6,2
dla
studenta
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Tabela 2. Poziom poprawnoéci fonetycznej wypowiedzi

Ocena/ Srednia
s il 1| 2 3 4 156 7 8 9 [ 10 M)
| % XEX | xx X 3:9
11 xxx | ox X X 4.3
111 XX X | xx X X 5,6
vV 2 X X X 4.7
A% XX xx | x XX 5,0
VI - 0 - X X 6.6
Vil x| xxx X xx | xx 6.6
VI XXX ® | = X X 4.7
Razem
$rednia
M) 52
dla
studenta

W zakresie poprawnosci fonetycznej odczytywane przez stu-
dentow teksty zostaly ocenione nieco nizej niz w poprzedniej pro-
bie: Sredni wynik wynosit 5,2 w skali dziesigciopunktowej, co
w przeliczeniu na wartosci procentowe daje wynik 52%. Najnizsza
otrzymana ocena wynosita 3,9 (39%), za$ najwyzsza (osiggnieta
przez studentk¢ z glebokim uszkodzeniem stuchu powyzej 90 dB)
wynosi 6,6 (66%).

Podsumowujac wyniki badan, nalezy stwierdzié, ze niesty-
szgcy studenci uczacy sig jezyka angielskiego w KUL zostali dobrze
ocenieni w zakresie poziomu zrozumiatosci ich mowy i poprawno-
sci wymowy w jezyku angielskim, ktorego ucza sig jako jezyka ob-
cego. Osiagnigte wyniki: 62% w zakresie zrozumienia tresci wypo-
wiedzi oraz 52% w zakresie poprawnosci wymowy sg wyzszymi niz
te podawane w studiach Osberger, Robbins, Todd i Riley (1994, za:
Blamey 2003): osiagnigty przez niestyszacych uzytkownikow wy-
nik w zakresie poziomu zrozumiatosci ich mowy wynosit w tych
badaniach 48%.
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Wiyniki te $wiadczg niezbicie, iz osoby niestyszace, takze te
z glebokimi 1 znacznymi uszkodzeniami shuchu, sa w stanie skutecz-
nie opanowac¢ wymowe zdan i wyrazow w jezyku angielskim, ktore-
go uczg sie jako obcego. Ich wypowiedzi sg rozumiane przez native
speakers 1 uznawane za poprawne fonetycznie w ponad 50%
przypadkow.

5. Implikacje dla metodyki nauczania jezyka

angielskiego niestyszacych studentéow

Whioski praktyczne wynikajace z przeprowadzonych badan
nalezy podzieli¢ na dwie grupy: dotyczace dalszych badan nauko-
wych oraz dotyczace metodyki nauczania j¢zyka angielskiego jako
obcego uczniow z uszkodzeniami stuchu.

Referowane badania maja charakter pilotazowy, jednak z calg
pewnoscia konieczne jest prowadzenie dalszych badan nad spraw-
nosécig méwienia w j¢zykach obcych przez osoby z uszkodzeniami
stuchu. Praktyka dydaktyczna pokazuje, ze wspolczesnie coraz
wieksza grupa uczniow niestyszacych skutecznie porozumiewa sig
mowg w jezyku narodowym i chetnie podejmuje si¢ takze uczenia
si¢ mowienia w jezykach obcych. Nalezy zatem kontynuowac bada-
nia, ktore pozwolityby ocenia¢ w szerszym stopniu (w wigkszych
grupach badawczych, wérod uczniéw na réznych poziomach za-
awansowania i w réznych grupach wiekowych), w jakim zakresie
mozliwe jest skuteczne nauczanie wymowy w jezykach obcych ucz-
niow i studentow z uszkodzeniami stuchu. Badania takie powinny
takze miec charakter porownawczy, co pozwolitoby okresli¢ stopien
poprawnosci wymowy studentéw niestyszacych w poréwnaniu do
ich styszacych rowiesnikow uczacych si¢ jezykow obcych. Warte
zbadania byloby takze poréwnanie stopnia zrozumialo$ci mowy
studentow niestyszacych w zakresie jezyka ojczystego (osiagnigte]
czesto dzigki zmudnej pracy logopedycznej) z poprawnoscig ich
wymowy w jezyku obcym — jest prawdopodobne, iz potaczenie na-
uki jezyka obcego z ¢wiczeniami logopedycznymi nad okreslonymi
gloskami, zwlaszcza tymi nieobecnymi w jezyku polskim, pozwoli-
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loby (zwlaszcza w przypadku miodszych uczniéw) na zwigkszenie
stopnia poprawnosci wymowy w jezyku obcym.

Naprzeciw stworzeniu odpowiednich metod i technik nauki
Jjezyka obcego osob z dysfunkcja stuchu wychodza wspélczesne
osiagnigcia glottodydaktyki. Najczesciej wymieniane metody stoso-
wane wspolczesnie w glottodydaktyce to (za: Stawna 1991):

— metoda kognitywna — polegajaca na nauczaniu kodu jezyko-
wego poprzez podawanie regut;

— metoda audiolingwalna — opierajgca si¢ na powtarzaniu goto-
wych wzorcow zdaniowych i przewidujagca wykluczenie
swiadomosci w procesie uczenia jezyka;

—metoda komunikacyjna - jej celem nadrz¢dnym jest opanowa-
nie sprawnosci mowienia, a wigc autentyczna komunikacja,
porozumiewanie si¢ w jezyku obcym; przewiduje ona ucze-
nie jezyka w okreélonych sytuacjach komunikacyjnych.
Najkorzystniejsza w nauczaniu jezyka angielskiego osob nie-

styszacych wydaje si¢ metoda komunikacyjna. Pozwala ona na rea-
lizacj¢ jednego z najistotniejszych, ale i najtrudniejszych w przy-
padku niestyszacych uczniéow celu — nauczenia ich w pierwszej
kolejnosci jezyka mowionego, przeznaczonego do codziennej ko-
munikacji i niezbgdnego do budowania relacji ze srodowiskiem
(np. pracy) we wlasciwie przebiegajacym procesie integracji.

Metode komunikacyjng mozna i nalezy zaadaptowaé dla spe-
cyficznych potrzeb uczniéw niestyszacych. Jednym ze sposobow
adaptacji jest systematyczne uzywanie w czasie zajeé¢ angielskich
fonogestéw (Cued Speech) oraz korzystanie z tzw. Synthetic Pho-
nics — techniki nauczania fonetyki polegajgcej na analizowaniu po-
szczegOlnych fonemdw jezyka angielskiego oraz réznych sposobow
ich zapisu.

Przedstawione w tym artykule argumenty wskazuja na ko-
niecznos¢ nauczania uczniéw z dysfunkcja stuchu jezyka angiel-
skiego i innych jezykéw obcych w taki sposéb, aby byty one zardw-
no zrodtem wiedzy i samorozwoju postugujacych sie nimi osob
(Jezyk pisany), jak i narzg¢dziem skutecznej komunikacji oraz inte-
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gracji z wybranymi grupami spotecznymi (jgzyk mowiony). Naby-
cie umiejetnoéci komunikowania si¢ w jezyku obcym przez osoby
niestyszace stanowié¢ powinno szansg realizowania plandéw zycio-
wych bez ograniczania wlasnej aktywnosci zawodowej czy spolecz-
nej z uwagi na brak mozliwoséci skutecznego porozumiewania sig.
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