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Ewa Domagata-Zysk

Uwarunkowania rozumienia tekstu w jezyku obcym
przez osoby z uszkodzeniem stluchu

Wstep

Czytanie i pisanie to dwie kluczowe umiejetnosci, bez ktérych znajomos¢ jg-
zyka, takze jezyka obcego, bedzie niepetna i nie w pelni satysfakcjonujgca. Doty-
czy to zwlaszcza oséb niestyszacych, ktére znacznie czgsciej jezyka obcego uczg
sig po to, by w nim czytac i pisaé, niz postugiwac si¢ nim w mowie (por. np. Cole
2008). Chcg dzigki jezykowi obcemu, a zwlaszcza angielskiemu, czytac teksty na-
ukowe, méc wyszukiwaé ciekawe informacje w Internecie, poznawa¢ na forach
internetowych nowe osoby i rozmawiac z nimi na czatach, a w wypadku wyjazdu
za granice odczytaé informacje np. na lotniskach, dworcach czy w muzeach. Umie-
jetnos¢ czytania w jezyku obcym daje im poczucie kulturowej, spotecznej i infor-
macyjnej kompetencji oraz podnosi poczucie wlasnej wartosci (Domagata-Zysk
20006).

Nie mozna si¢ inaczej nauczy¢ czytania niz poprzez czytanie, ktére w sytuacji
nabywania jezyka obcego dokonuje si¢ gléwnie w czasie lekcji. Lekcje i lektoraty
jezyka obcego dla niestyszacych sa budowane wedtug tych samych zalozeni meto-
dologicznych co inne lekcje, powinny by¢ jednak podporzgdkowane dodatkowym,
specjalnym regutom: przejrzystosci komunikacyjnej i indywidualizacji w zakresie
programu nauczania. Jest tak, poniewaz populacja uczniéw niestyszgcych, chociaz
niewielka, wymaga stosowania rozmaitych metod porozumiewania si¢ — w r6znych
krajach na lekcjach jezyka obcego stosowana jest zaréwno czysta metoda oralna,
fonogesty, jak i jezyk migowy, w zaleznosci od zapotrzebowania uczniow (por. np.
Cole 2008; Clark, Sacken 1998; Domagata-Zysk 2001). Réznoraki jest takze po-
ziom kompetencji jezykowej uczniéw w pierwszym (ojczystym, narodowym) je-
zyku ucznia, co warunkuje kompetencje w uczeniu si¢ kolejnych jezykéw oraz
naklada na nauczyciela obowigzek dostosowania programu nauczania jezyka ob-
cego do aktualnych mozliwosci ucznia.

Efekty nauczania jezyka angielskiego jako obcego w grupie uczniéw niesty-
szgcych sa zréznicowane, zalezne zaréwno od ogolnej sprawnosci postugiwania
si¢ jezykiem przez ucznia, kompetencji komunikacyjnej i metodycznej nauczycie-
la oraz czasu, ktory uczeri przeznacza na nauke. Czgs¢ niestyszacych uczniéw podej-
muje proby méwienia w jezyku obcym, jednak niezaleznie od tego, czytanie i pisanie
to podstawowe rodzaje uzytkowania jezyka. W procesie nabywania kompetencji
w zakresie czytania i pisania w jezyku obcym studenci niestyszacy napotykajg wiele
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trudnosci: podobnie jak w przypadku jezyka narodowego blednym stereotypem jest
twierdzenie, ze uczen niestyszacy co prawda ma ograniczenia w zakresie méwie-
nia i shuchania, ale nic nie stoi na przeszkodzie, aby biegle nauczyt si¢ czytac i pi-
sac¢. Warto po raz kolejny przypomnie¢, ze istotnym problemem niestyszacych nie
sg trudnosci w zakresie mowy, ale jezyka. Brak pelnego dostgpu do jezyka jest
barierg, ktéra osoba niestyszaca musi przekroczyé, aby nauczy¢ sie postugiwaé je-
zykiem.

Celem artykutu jest charakterystyka najpowazniejszych trudnosci uczniéw nie-
styszacych w zakresie rozumienia tekstu w jezyku angielskim i przedstawienie spo-
sobow kompensowania tych trudnosci. Ze wzglgdu na szczuptos¢ materiatéw
ukazujgcych ten problem w odniesieniu do jezyka angielskiego jako jezyka obce-
go nauczanego w grupach ucznioéw niestyszacych, w czesci teoretycznej artykulu
wykorzystano takze Zrédta analizujgce trudnosci oséb niestyszacych, dla ktérych
jezyk angielski jest jezykiem narodowym, poniewaz w badaniach, zwlaszcza tych
przeprowadzanych w USA, czesto sa to osoby uznajace jezyk migowy za swéj oj-
czysty (ASL), a jezyk angielski za drugi, obcy jezyk. Zatozono zatem, ze ich trud-
nosci bedg w duzej mierze podobne do tych doznawanych przez niestyszacego
Polaka uczgcego si¢ jezyka angielskiego jako obcego. W czgsci empirycznej arty-
kulu przedstawiona zostanie analiza poziomu rozumienia tekstéw w jezyku angiel-
skim wsréd niestyszacych uczestnikéw lektoratu jezyka angielskiego na KUL-u.
Artykul zakoriczg wnioski praktyczne dotyczace dydaktyki nauczania jezyka an-
gielskiego jako obcego w grupach uczniéw niestyszgcych.

Trudnosci oséb nieslyszacych w nabyciu umiejetnosci czytania
Ze Zrozumieniem

Umiejgtnos¢ pisania i czytania to ,,sprawnos$¢ wykorzystywania informacji
mowionych i pisanych w celu sprawnego funkcjonowania w spoleczeristwie, 0sig-
gania wlasnych celéw zyciowych, rozwijania wiedzy i zdolnosci™ (National Insti-
tute for Literacy, za: Easterbrooks, Huston 2001). Umiej¢tnosci te nalezy
prezentowa¢ w zakresie rozumienia i przygotowywania tekstow prozatorskich,
dokumentéw formalnych oraz tekstéw zawierajgcych liczby i inne okreslenia mia-
ry. Nabywane sg przede wszystkim w trakcie nauki szkolnej, chociaz nalezy takze
podkresli¢ duze znaczenie indywidualnych doswiadczen czytelniczych z okresu
dziecinstwa i wlasnego zaangazowania ucznia w czytanie roznych tekstéw poza-
szkolnych. Trudnosci oséb niestyszacych w zakresie opanowania czytania maja
swoje Zrodto juz we wezesnym dziecifistwie i ich odmiennych doswiadczeniach
czytelniczych: dzieciom niestyszgcym rodzice rzadko lub w ogéle nie czytajg (por.
takze Qualls-Mitchel 2002), rozwijajg si¢ one zatem, nie odczuwajgc braku tekstéw,
poniewaz nigdy lub rzadko i niesystematycznie zapoznawano ich z tekstami: ksigz-
kami rozktadankami, wierszami, bajeczkami, opowiadaniami dla dzieci. Brak jest
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pozytywnych, cieplych emocji zwigzanych ze wsp6lnym z rodzicami czytaniem,
.czytaniem na dobranoc”, stuchaniem bajki czytanej przez dorostego na glos. Czy-
tanie kojarzy im si¢ z umiej¢tnoscia zdobywang w gabinetach logopedycznych lub
na zajeciach rehabilitacyjnych. Takze w péZniejszej edukacji czgsto czytajg wy-
tacznie teksty szkolne, nie czytajg dla przyjemnosci, czy tez dla poglebienia wie-
dzy., wrecz przeciwnie, tekst zazwyczaj jest dla nich przeszkodg w nabyciu wiedzy
i Zr6dlem przykrych przezyc.

W czynnosci czytania wyrézniamy dwa aspekty: technike czytania, mierzong
poprawnoscig rozpoznawania liter i cyfr oraz szybkoscia czytania, oraz aspekt ro-
zumienia czytanego tekstu. Na gruncie jezyka angielskiego mowi si¢ o trzystop-
niowym procesie rozumienia tekstu pisanego (Walker, Munro, Rickards 1998):
rozumieniu literalnym, wnioskujacym i krytycznym. Poprzez rozumienie literalne
rozumie si¢ umiejetnos¢ osoby czytajgcej w zakresie wyszukania w tekscie kon-
kretnych informacji, faktéw i idei. Z rozumieniem wnioskujgcym mamy do czy-
nienia wtedy, kiedy student potrafi wyjasnic glgbsze znaczenie tekstu, ktore nie jest
przedstawione explicite. Rozumienie krytyczne to umiejgtnos¢ wyrazania sgdow
oceniajacych na temat poznanych idei, stylu tekstu i skutecznosci formy jego prze-
kazu.

Studenci niestyszacy moga mie¢ trudnosci w zrozumieniu tekstu na kazdym z tych
pozioméw: kiedy nie znajg uzytych w tekscie stéw, struktury syntaktycznej lub
sktadniowej tekstu, nie posiadaja wystarczajacej wiedzy ogélnej lub nie rozumiejg
uzytych w tekscie wyrazen figuratywnych, nie sg w stanie zrozumie¢ czytanego
tekstu nawet na poziomie literalnym. Zrozumienie tekstu wigze si¢ takze z uzy-
ciem odpowiednich strategii poszukiwania informacji w tekscie, a brak wypraco-
wania tych strategii wiaze si¢ z nieumiejetnoscia wnioskowania o znaczeniu danego
tekstu. Wnioskujace rozumienie tekstu zaktada bowiem umiejetnos¢ wnioskowa-
nia, przewidywania, antycypowania wydarzen, klasyfikowania, rozpoznawania re-
lacji ukrytych w tekscie (Marschark, Nall 1985).

Poziom sprawnosci czytania mierzony jest w odniesieniu do poziomu osigga-
nego przez przecigtnego ucznia w danej klasie. Opanowanie sprawnosci czytania na
poziomie nizszym niz 4 klasa szkoty podstawowej oznacza, ze osoba nie jest w sta-
nie rozumie¢ pisma w codziennych sytuacjach, takich jak odczytanie ogloszenia,
wypetnienie formularza, przygotowanie CV itp.

Poziom sprawnosci czytania wsrdd niestyszacych uczniéw pozostaje ciggle
niski, pomimo wielokrotnie w réznych krajach podejmowanych préb zmiany tej
sytuacji. W Polsce brak jest narzg¢dzi i badan oceniajacych poziom czytania ogétu
uczniéw, brak jest takze narodowych danych co do poziomu czytania populacji
uczniéw niestyszacych. Badania przeprowadzane od wielu lat w USA wskazujg na
niezmiennie niski poziom opanowania sprawnosci czytania uczniéw niestyszacych.
W roku 1916 Printer i Paterson pisali, po przeprowadzeniu kilku badari ogolnona-
rodowych, ze ,,$rednie wyniki osiggane przez niestyszacych uczniéw w zakresie
czytania, niezaleznie od ich wieku, nigdy nie osiggajg poziomu czytania wyzszego
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niz poziom dziecka oSmioletniego™ (za: Domagata-Zysk 2008). Wedtug Wrigsto-
ne, Aronow i Moskowitz (1962, za: Domagata-Zysk 2008), ktérzy zbadali 54% po-
pulacji oséb niestyszacych z USA w wieku 10-16 lat, sredni poziom osiggnigc
szesnastoletnich nieslyszacych uczniéw miesci si¢ na poziomie osigganym przez
uczniéw klasy trzeciej szkoly podstawowej (wynik ten wynosi doktadnie 3.4). Allen
(1986, za: Domagata-Zysk 2008) podaje, ze sredni poziom rozumienia czytanego
tekstu wsrdd niestyszgcych uczniéw w wieku 15-16 lat w USA miesci si¢ w grani-
cach zazwyczaj osigganych przez uczniéw klas trzecich (doktadnie 3.1), zas dla
uczniow w wieku 17-18 lat poziom ten jest nawet nizszy i wynosi 2.9. Znane sg tak-
ze wyniki badan prowadzonych przez Centrum Ewaluacji i Studiéw Demograficz-
nych Instytutu Badawczego Uniwersytetu Gallaudeta (1991, za: Domagata-Zysk
2008), przeprowadzonych przy pomocy Testu Osiggni¢é¢ Szkolnych znormalizo-
wanego dla uczniéw niestyszacych (Stanford Achievement Test, 8" Edition, Form
J: Hearing Impaired Norms Booklet). Badania te wykazaly, ze w zakresie rozumie-
nia czytanego tekstu uczniowie w wieku 15 lat osiggneli poziom czytania 3.0; ucznio-
wie w wieku 16 lat — 3.2; uczniowie w wieku 17 lat — 4.0; uczniowie w wieku 18 lat
—3.2." Wyniki te potwierdzaja takze badania L. Walker, J. Munro, F.W. Rickards
(1998), w ktorych wzigto udziat 195 oséb niestyszacych w wieku 9-19 lat ze stanu
Virginia. Wykorzystano w nich test Stanford Diagnostic Test of Reading. Wyniki
wskazuja, ze tylko 42% ucznidéw niestyszacych czyta na poziomie wieku lub po-
wyzej (w populacji styszacych jest to 77%). Lepiej czytali uczniowie prowadzeni
metodami oralnymi, uczgcy si¢ w szkotach integracyjnych, dziewczgta, osoby z wy-
sokim potencjatem intelektualnym w opinii swoich nauczycieli. Stopieri uszkodzenia
stuchu w tej grupie wahat si¢ od 85dB do 120 dB i nie korelowat z osiggnigciami
W czytaniu.

Czynniki warunkujace rozumienie tekstu przez osoby niestyszace

Zrozumienie czytanego tekstu mozliwe jest wtedy, kiedy uczen dysponuje od-
powiednimi strategiami (zdolnosciami) metapoznawczymi i umie je adekwatnie
stosowac. Do tych strategii nalezy przede wszystkim samokontrola nad procesem
uczenia si¢ oraz umiejetnos¢ postugiwania sig technikami (strategiami) pracy z tek-
stem w celu wyszukania interesujgcych czytelnika informacji.

Samowiedza i samokontrola nad procesami myslenia i uczenia si¢ to nadrzedna
strategia metapoznawcza (por. Strassman 1995). Umozliwia ona spontaniczne i sa-
modzielne docieranie do potrzebnych informacji i wykorzystywanie ich w okreslo-
nych celach. Z dotychczasowych badan wiadomo, ze osoby niestyszace charakteryzujg

" Bigdem byloby jednak wigzanie trudnosci w czytaniu tylko i wylacznie z uszkodzeniem
stuchu: wedlug National Institute for Literacy (www.novel.nifl.gov) okoto 50% spoleczefistwa
amerykariskiego nie jest w stanie wykorzystywa¢ umiejgtnosci czytania w codziennym zyciu, pre-
zentujg oni poziom funkcjonalnego analfabetyzmu.
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si¢ mniejszg spontanicznoscia w zakresie uczenia si¢ i mniejszymi zdolnosciami
do generalizowania poznanej wiedzy, rzadziej niz styszace podejmujg ryzyko kon-
struowania znaczenia tekstu i sg bardziej niz styszacy bierne i zalezne od nauczy-
ciela, ktérego traktujg jako nieodzownego posrednika w dotarciu do znaczenia tekstu
(por. przeglad badan za: Strassman 1995). W praktyce oznacza to, ze péZniej niz
inni uczniowie sa w stanie pracowac¢ samodzielnie nad poszerzaniem wtasnej wiedzy,
a w sytuacji kiedy zobowigzani sa do wykonania zadania przekraczajgcego ich
mozliwosci, szybko tracg motywacj¢ do pracy, zniechgcajg si¢ lub korzystaja z pseu-
dostrategii, takich jak przepisywanie fragmentéw tekstu czy nieuczciwe korzysta-
nie z czyjejs pracy.

Rozumienie czytanego tekstu uwarunkowane jest zastosowaniem odpowiednich
strategii metapoznawczych, takich jak np. wykorzystanie wczesniejszej wiedzy na
dany temat, powtdérne czytanie calego tekstu Iub jego fragmentéw, korzystanie ze
stownikéw 1 encyklopedii, szukanie pomocy u nauczyciela lub réwiesnikéw. Za-
zwyczaj twierdzi sig, ze uczniowie niestyszacy stosujg w pracy raczej mniej zaa-
wansowane i bierne strategie, np. powtérne czytanie calego tekstu lub szukanie
pomocy u nauczyciela. Sg takze jednak inne doniesienia, np. w badaniach oséb nie-
styszacych przeprowadzonych przez C. Ewoldt, N. Israelite i R. Dodds (1992)
stwierdzono, ze im trudniejszy tekst, tym bardziej zaawansowanych strategii uzy-
wali uczniowie, chetniej niz ich nauczyciele eksperymentowali z bardziej skom-
plikowanymi strategiami. Stwierdzono takze, ze to nauczyciele polecali im raczej
zastosowanie strategii bardziej biernych (np. jezeli nie wiesz, zapytaj mnie). Auto-
rzy wnioskujg, ze niski poziom rozumienia tekstu przez osoby niestyszace moze
wynikaé z braku wypracowanych ztozonych strategii metapoznawczych oraz ni-
skich oczekiwan nauczyciela co do potencjalnych mozliwosci ucznia niestyszgce-
g0, co przejawia si¢ w proponowaniu mu mato motywujacych i niezachgcajgcych
do wysitku, tatwych tekstow 1 biernych, malo zaawansowanych strategii pracy
z tekstem.

Znajomos¢ danej strategii nie zawsze oznacza jej stosowanie. Wazna jest za-
tem samowiedza uczniéw dotyczaca uzytecznosci i skutecznosci danych strategii
przy rozwigzywaniu okreslonych probleméw, dopiero wtedy bowiem, kiedy wiedza
oni jak si¢ uczyc, sg w stanie samodzielnie zdobywac¢ wiedzg, a w konsekwencji
uczy¢ sig takze po zakonczeniu formalnej edukacji. Tej sSwiadomosci brak jest cze-
sto uczniom niestyszacym, o czym mowig badania B. Davey (1987). Poréwnywa-
no w nich strategie stosowane przy czytaniu tekstu przez styszacych i niestyszacych
ucznidéw oraz ich samowiedze na temat wptywu stosowanych strategii na rozumie-
nie czytanego tekstu. Wyniki wskazuja, ze niestyszgcy uczniowie, nawet jesli sto-
sowali strategie powtdérnego czytania czy przegladania tekstu, nie byli Swiadomi
jej wplywu na to, w jakim zakresie rozumiejg tekst, traktujgc t¢ strategi¢ jako tech-
nike wizualnego wsparcia w zakresie rozwiazywania zadania (visual-matching tech-
nigue), a nie jako strategie rozumienia tekstu, ktéra moze utatwic¢ im uczenie sig.
Takze inne badania potwierdzily te teze, iz samoswiadomos¢ stosowanych technik
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rozumienia tekstu odréznia grupe niestyszacych uczniéw dobrze czytajacych od
tych, ktérzy maja trudnosci w czytaniu (Gibbs 1989).

Osigganie sukceséw w uczeniu si¢ nie moze by¢ postrzegane jako efekt szczes-
liwego zbiegu okolicznosci (nauczyciel zapytat mnie akurat tego, czego si¢ nau-
czytem, miatem szczescie, bo trafitem na tatwe pytania), poniewaz wtedy uczen czuje.
ze nie ma kontroli nad wtasnym uczeniem sig i jego skutecznoscig (por. Domaga-
fa-Zysk 2004) i nie widzi sensu wkiadania w uczenie si¢ wysitku. Cenna umiejet-
noscig, ktérg powinni naby¢ takze uczniowie niestyszacy uczacy sie jezyka obcego,
jest to, aby dostrzegali zwigzek miedzy ilosciq i jakoscig wlozonej pracy a efektem
wyrazonym np. poprzez oceng¢ szkolng. Wtedy poczuja si¢ zmotywowani do po-
szukiwania i stosowania strategii, ktére pomoga im osiagna¢ sukces.

Préba analizy trudnosci polskich studentéw niestyszacych
w zakresie rozumienia tekstow w jezyku angielskim jako obcym

W niniejszym paragrafie przedstawiona zostanie analiza rodzajéw trudnosci
doswiadczanych przez studentéw niestyszacych w zakresie rozumienia czytanego
tekstu. Do analizy wykorzystano dokumentacje z prowadzonego przez autorke ar-
tykutu Lektoratu dla studentow niestyszqcych i stabo styszgeych na KUL: informa-
cje z ankiet ewaluacyjnych z lat 2004-2008, dokumentacje obserwacji
nauczycielskiej z lat 1999-2008 oraz 12 prac pigciu studentéw niestyszgcych, be-
dacych pisemnymi thumaczeniami opracowywanych przez nich tekstéw w jezyku
angielskim — z podrgcznikéw Enterprise 1 (8 prac) i Enterprise 2 (3 prace) oraz
materialow on-line (1 praca).

Na podstawie kilkuletniej obserwacji nalezy stwierdzi¢ bezposrednia zalezno$¢
migdzy poziomem kompetencji jezykowej w jezyku ojczystym a poziomem rozumie-
nia tekstow w jezyku obcym. Studenci o wysokiej kompetencji jezykowej w jezy-
ku polskim nie majg wigkszych trudnosci w rozumieniu tekstéw w jezyku angielskim
niz przecigtny student styszacy. Rozumiejg analizowane teksty zaréwno na pozio-
mie literalnym, jak i wnioskujacym i krytycznym. Stosuja dojrzate strategie pracy
z tekstem (podkreslanie, korzystanie ze stownika, powracanie do fragmentéw prze-
czytanego tekstu, korzystanie z informacji wynikajgcych z kontekstu i wiedzy ogélnej)
1 54 Swiadomi ich wptywu na wyniki wlasnej pracy. Pracujg samodzielnie i w do-
brym tempie. Stopieni uszkodzenia narzadu stuchu nie ma bezposredniego wplywu
na poziom rozumienia tekstu. Do tej grupy zaliczy¢ mozna zaréwno studentéw stabo
styszacych jak i niestyszgcych o uszkodzeniu nawet rzedu 100dB i prelingwalnym
typie uszkodzenia.

Trudnosci w rozumieniu tekstéw w jezyku obcym majg studenci o niskim po-
ziomie kompetencji jezykowej w zakresie jezyka ojczystego. Sa to zazwyczaj 0so-
by o glgbokim i znacznym uszkodzeniu stuchu, ale brak jest bezposredniej zaleznosci
migdzy nasileniem trudnosci a stopniem utraty stuchu. Osoby te stosujg niedojrza-

e
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fe strategie pracy z tekstem: wielokrotne czytanie calego tekstu, wzrokowe rozpo-

znawanie fragmentéw zawierajacych odpowiedZ na pytanie, mechaniczne przypi-

sywanie wyrazom znaczef, bez zwracania uwagi na kontekst, oczekiwanie na pomoc

i podpowiedZ ze strony nauczyciela. Ta grupa rzadko dociera do giebszego prze-

stania tekstu i ma trudnosci juz na poziomie literalnego odbioru tresci. Analiza przy-

gotowanych przez studentéw ttumaczen pozwala okresli¢, jakie mogg by¢ gléwne
przyczyny w zakresie braku kompetencji jezykowej uniemozliwiajgce rozumienie
tekstu w jezyku obcym:

— trudnosci w uzywaniu czasu gramatycznego w jezyku ojczystym oznaczaja
czesto trudnosci w okreslaniu czaséw w jezyku angielskim: But the firefighters
couldn’t hear him. — Ale strazakow nie styszy jego (tekst B.2.) I'll help you! — Ja
pomagam tobie (tekst B.2.),

— trudnosci w okreslaniu zwigzkéw miedzy stowami, kiedy zwigzki te w jezyku
polskim oznaczane sg poprzez koncéwki fleksyjne: There is a large garage be-
hind the building. — To jest duzy garaz za budynek (C.1.) The weather is cold and
perfect for skiing. — Pogoda jest zimno i doskonate narty (A.3.) Lou wanted
one more person for the group. — Lou cheiat jednego wiecej osoby dla grupa (D.2.),

— trudnosci w okresleniu znaczenia wyrazéw wieloznacznych: Most people in
Mediterranean countries are rather short. — Wigkszos¢ ludzi w srédziemnomor-
skim krajow sq raczej krotki (A.2.) After lunch, they go back to work until aro-
und 8:45 am — PdZniej jedzenia oni chodzg plecy do pracy czes¢ dookota 8:45
am (A.1.) My favourite room is the study [...] — Mdj ulubiony pokdj jest bada-
niam [ ] (D-.1.);

— trudnosci w rozpoznawaniu wyrazef idiomatycznych i dostowne ich ttuma-
czenie: He was a rich man at the height of his career. — On byt bogatym czto-
wiekiem w wzroscie jego kariery. I can’t stand this noise! — Nie moge stac tego
hatasu (E.1) It's no use: — To nie jest zadne uzycie (E.1.),

— trudnosci w rozpoznawaniu znaczenia zaimkéw: There are seven rooms in it. —
Sq siedem pokojow w tym (D.1),

— trudnosci w rozumieniu stéw nieznanych w jezyku polskim: Norwegians like
eating fish and seafood, especially salmon. — Norweg lubli jes¢ rybeg i owoce
morza, partvkularny fosos (A.3.),

— brak wprawy w korzystaniu ze stownikéw, brak samodzielnosci i kreatyw-
nosci w konstruowaniu logicznego znaczenia tekstu: My favourite room is the
study because there is a big bookcase with lots of books there. — Mdj ulubiony
pokaj jest badaniem poniewaz jest duzy duzo wiedZmy biblioteczki ksiqgzek tam
(D.1.).

Przedstawiono tu jedynie najczgsciej pojawiajgce si¢ trudnosci ucznidow nie-
styszgcych w dotarciu do znaczenia tekstow w jezyku angielskim. Nasilenie trudnosci
obserwuje si¢ przede wszystkim w grupie studentéw o niskiej kompetencji w zakre-
sie postugiwania si¢ jezykiem ojczystym, warto jednak dodac, ze zasadniczo takze
ta grupa uczniéw jest wysoko zmotywowana do uczenia si¢ jezyka obcego i pomimo
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doswiadczanych barier, przy kompetentnym wsparciu ze strony nauczyciela i pil-
nej wlasnej pracy, jest w stanie poszerza¢ zakres swoich umiejetnosci, rozumiec
coraz trudniejsze teksty i tworzy¢ wihasne. Uczenie si¢ jezyka obcego ma dla nich
jeszcze jeden dodatkowy walor — pogiebia 0gélng wiedz¢ metajezykowa i uczy stra-
tegii przydatnych w uzywaniu kazdego ze znanych im jezykow.

Postulaty pedagogiczne i dydaktyczne w zakresie nauczania studentow
niestyszacych czytania w jezyku obcym

Bioragc pod uwage fakt, ze czytanie tekstow w jezyku obcym jest gléwnym spo-
sobem dostarczania niestyszacemu uczniowi wiedzy w jgzyku obcym i o jezyku
obcym, nauczyciel powinien przede wszystkim dbac o zapewnienie uczniom sze-
rokiego dostgpu do réznorodnych tekstow w jezyku obcym. Wazne, aby teksty te
dostosowane byty do aktualnych umiejetnosci jezykowych ucznia: zbyt trudne lub
zbyt infantylne zniechgcq do poszerzania znajomosci jezyka poprzez czytanie. Tek-
sty powinny zawierac tresci interesujgce dla ucznia, zaréwno jako studenta okreslonej
dziedziny (ekonomiczne, przyrodnicze, pedagogiczne), jak i jako osoby niestysza-
cej (np. teksty o osobach niestyszacych, ktére pokonaly swoje ograniczenia i od-
niosty sukces w pracy zawodowej czy relacjach spotecznych).

Kolejnym waznym postulatem jest zmiana podejscia nauczycieli do problemu
rozumienia tekstu przez uczniéw niestyszacych, ktéra powinna si¢ dokonac na kil-
ku plaszczyznach. Po pierwsze, nauczyciele musza by¢ w stanie zwigkszy¢ moty-
wacje uczniéw do czytania tekstow w jezyku obcym; czynnosc ta powinna zaczgé
by¢ postrzegana nie jako ,,odrabianie” kolejnych ¢wiczen, ale ,.czytanie dla zycia”,
czynnosc, ktéra jest uzyteczna poznawczo, spolecznie czy emocjonalnie. Nowy tekst
nie moze by¢ traktowany jako przeszkoda, trudnosé, ktoda rzucana przez nauczy-
ciela. Druga zmiana powinna dotyczy¢ poziomu oczekiwai wobec uczniéw nie-
styszacych: badania pokazuja, ze czgs¢ z nich dopiero wtedy, gdy jest postawiona
wobec tekstow o wyzszym stopniu trudnosci widzi sens stosowania w procesie ich
zrozumienia bardziej zaawansowanych strategii, ktére z kolei pozwalaja im zrozu-
miec tekst (por. Strassman 1995), niski za$ poziom aspiracji nauczyciela przektada
si¢ na niski poziom aspiracji uczniéw.

Wazne jest ciggle podtrzymywanie wysokiej motywacji ucznia do czytania tek-
stow, co moze dokonywac si¢ poprzez wiele technik (strategii) dydaktycznych.
Sprawdzone w pracy z niestyszacymi i skuteczne w zakresie wspierania rozumie-
nia czytanego tekstu sa dla przykladu (Wurst, Jones, Luckner 2005): wspélne ze
studentami mentalne wyobrazanie sobie scenerii, w jakiej toczy si¢ narracja, takze
dzieki wigczaniu w opis wyobrazenia wrazen zapachowych, smakowych czy doty-
kowych, rysowanie ,,mapy opowiadania”, na ktdrej zaznaczone zostang najistot-
niejsze jego elementy, takie jak rozpoczecie, tho, osoby, problem, sposéb rozwigzania
problemu i zakorniczenie czy tez tworzenie réznych prawdopodobnych wersji za-
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konczenia historii i przewidywanie kolejnych wydarzeri. Sprawdzajg si¢ takze tra-
dyvcyjne techniki, takie jak streszczanie tekstéw, szukanie podobiefistw i réznic
miedzy poszczegdlnymi elementami opowiadania czy tez podkreslanie w tekscie
sstotnych fragmentéw. Pomocne moga okazac si¢ takze takie techniki, jak dziele-
mie tekstu na czesci czy tez budowanie wiedzy ogdlnej pozwalajacej zrozumied tekst
por. tez Qualls-Mitchell 2002).

W nauce czytania ze zrozumieniem korzystne jest uzywanie TIK, a takze spe-
cjalnych program6w multimedialych, ktérych przyktadem moze by¢ analizowany
w artykule M.Loeterman, P.V. Paul i S. Donahue (2002) program do nauki czytania
dla niestyszacych Cornerstone. Coraz powszechniej do rozwoju sprawnosci czyta-
mia wykorzystywany jest Internet. W przypadku nauki jezyka angielskiego to narzg-
dzie ma szczeg6lne znaczenie, poniewaz umozliwia dostep do wielu Zrédet pisanych
wlasnie w tym jezyku, np. do ogélnoswiatowej Deaf World Web dww.deafworldweb.org.
Korzystanie z tej technologii nie wymaga ustnego komunikowania si¢; nawet do
cwiczenia sprawnosci konwersatoryjnych (np. dyskusji o przeczytanym tekscie)
mozna uzywac pisma, np. stosujgc forme czatu. Jest narzgdziem, ktére pokazuje
nowe mozliwosci wykorzystywania jezyka angielskiego, a przez to motywuje do
jego poznawania (por. tez Lawton 2005; Eilers-Crandall 2005; Anderson 20035).

Zakonczenie

Celem artykutu byto przedstawienie zagadnienia trudnosci uczniéw niestyszgcych
w zakresie rozumienia tekstu w jezyku obcym na przykladzie jezyka angielskiego.
Na tle ogélnych trudnosci uczniéw niestyszgcych w opanowaniu umiejetnosci czy-
tania oméwiono Zrodla i przejawy ich problemoéw w zakresie rozumienia tekstow
w jezyku obcym. Postawiono hipotezeg, ze gtéwna przyczyng tych trudnosci, wiek-
szych niz trudnosci przecigtnego styszacego ucznia poznajgcego jezyk obcey, jest
niski poziom ogdlnej kompetencji jezykowej uczniow niestyszacych. Zagadnienia te
wymagajg dalszych szczegbtowych badan. W praktyce dydaktycznej nalezy w nau-
czaniu uczniow niestyszacych stosowac wiele aktywizujgcych strategii pracy z tekstem,
ktore skutecznie pomagajg tej grupie uczniéw pokonywac bariere jezykowg i do-
ciera¢ do znaczenia tekstow w jezyku obcym.
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